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Wstep

W tej ksigzce opisane sg wyniki projektu, trwajacego ponad trzy lata, w ktorym brato udziat i wspotpra-
cowato dziesieé instytucji z siedmiu europejskich krajow. Projekt nazwany ,Zycie i nauka na obszarach
przygranicznych” sponsorowany byt przez Europejskg Komisje, z funduszy programu Comenius 2.1., od
pazdziernika 2005 do wrzesnia 2008.

Organizacje partnerskie nawigzaty ze sobg wspotprace, gdyz miaty wiele wspdlnego: pracujg z uczniami

i dla nich, a takze postrzegajg obszary przygraniczne jako teren swojej pracy.

Ponadto, postrzegajg one obszar przygraniczny jako czeS¢ przedmiotu badan w swojej pracy lub tez chca
ze swojg ofertg dotrze¢ do ludzi mieszkajgcych po drugiej stronie granicy. Kolejng wazng dla wszystkich

uczestnikow projektu korzysciag byto to, iz byli oni otwarci na nowe metody uczenia i chcieli wtgczyé je do

sSwojej codziennej pracy.

Nowe metody uczenia okreSlone tu zwiezle jako ,Strategie umiejetnosci myslenia” zostaty przedstawione
przez dwie partnerskie instytucje na kilku spotkaniach projektu. U siebie partnerzy opracowywali lekcje
oparte na tych nowych metodach. Szczegdinym aspektem takiego podejscia byt fakt, iz przygotowane
lekcje musiaty takze spetnié dwa dalsze kryteria: zostaty tak skonstruowane, by zwréci¢ uwage uczniow
na granice i obszary przygraniczne, a takze poznawaé miejsca nauki na obszarach przygranicznych
zlokalizowane poza szkota. Takze sposéb, w jaki zostata zorganizowana wspétpraca partnerska, obra-
zuje réznorodno$é i uniwersalny charakter projektu, w ktérym biorg udziat nie tylko oSrodki ksztatcenia
nauczycieli i inne instytucje szkolne, ale réwniez inne osrodki edukacyjne i instytuty badawcze.

W pierwszej, ogdlnej czesci tej ksigzki przedstawiony zostat projekt ,Zycie i nauka na obszarach przygra-
nicznych”, aby czytelnik mogt zrozumieé, w jakich okolicznoSciach powstaty zaprezentowane materiaty.
Dodatkowo czes¢ ogblna zawiera tekst wstepny, wyjasniajagcy teoretyczne podstawy ,Strategii umiejetno-
Sci myslenia” i prezentuje kilka éwiczen wykorzystujgcych te strategie. Niektore z tych éwiczen pochodza
z projektu Comenius, natomiast pozostate zostaty przygotowane wczesniej przez partneréw projektu
Nijmegen i Halden i zaprezentowano je podczas spotkan projektu.

Druga, regionalna czesS¢ tej ksigzki zostata przygotowana przez uczestnikéw projektu z niemiecko-holen-
derskich, polsko-czeskich i austriacko-wegierskich obszaréw przygranicznych, ktérzy w kazdym z tych
regionow wspotpracowali ze soba. Ta czeS¢ zawiera scenariusze lekcji, ktore powstaty w trakcie projektu
i zostaty nastepnie sprawdzone na spotkaniach z innymi uczestnikami projektu.

Trzecig cze$¢ stanowi dodatek zawierajacy bibliografie pierwszej i drugiej czesci. Ponadto zawiera ona
krotkie biografie autorow czesci regionalnej. Na koncu umieszczono informacje o instytucjach, ktore
braty udziat w projekcie. Celem tego jest utatwienie kontaktu z instytucjami, bedgcymi uczestnikami tego
projektu i mozliwosé dalszej wspodtpracy w ramach nowych inicjatyw.



Living and Learning in Border Regions

Wprowadzenie

Nicole Ehlers

Cele

Celem projektu Comenius 2.1, ,Zycie i nauka na obszarach przygranicznych” byto znalezienie metod

nauczania, ktére umozliwityby nauczycielom:

- rozwoj metod nauczania i wzbogacenie materiatow do aktywnej i niezaleznej nauki, biorgc pod uwage
granice i sytuacje na obszarach przygranicznych

- usSwiadomienie nauczycieli o mozliwosciach rozszerzania lekcji poprzez wycieczki pozaszkolne w ce-
lach edukacyjnych

- zobrazowanie kontrastow i porownan dotyczacych rozwoju obszaru przygranicznego, a takze zwieksze-
nie Swiadomosci europejskiego wymiaru ich regionu.

Nalezy zanalizowac¢ trzy sktadniki projektu.

1. ,Umiejetnosci myslenia”.

Pierwszy rozdziat tej antologii zawiera wprowadzenie do teorii ,Umiejetnosci myslenia”. Dlatego tylko
pobieznie wspomnimy o znaczeniu ,Umiejetnosci mysSlenia” w nowoczesnym spoteczenstwie. Zdaniem
wielu nauczycieli krytyczne myslenie jest warunkiem wstepnym edukacji politycznej. To wymaga szerszej
palety umiejetnosci tak zwanego ,myslenia na wyzszym poziomie”. Rozwéj ,Umiejetnosci myslenia” jest
wymagany w procesie uczenia sie przez cate zycie.

2. Obszary przygraniczne.

Gtéwnym tematem, ktérego dotyczy projekt sg obszary przygraniczne. Uczniowie, ktdrzy zyja na tych ob-
szarach mieli podczas lekcji wykorzystywac¢ materiaty, ktére dotyczg tego regionu w catosci. Dlatego dwa
nastepujgce procesy musiaty zosta¢ wdrozone:

- Uczniom uswiadamia sie wtasng tozsamosé.

- Uczniowie uczg sie analizowaé, ustosunkowywac do ich zakorzenionych opinii na temat ,innych” od nowa.
Z reguty ,Inne”/”Obce” jest postrzegane jako cos dziwnego, czego nie chce sie zna¢. W zaleznosci od
regionu przygranicznego przyczyng takiego zagrozenia moga by¢ czynniki gospodarcze lub kulturalne.
Jednakze w obu przypadkach powodem antagonizmu jest brak wiedzy na temat ,Innej” rzeczywistosci

i na temat czynnikow, ktére doprowadzity do specyficznego historycznego rozwoju. Zajmowanie sie ob-
szarami przygranicznymi w ich catoSci w szkole moze wzmocnié poczucie tozsamosci regionalnej i w ten
spos6b wzmocnic proces europejskiego jednoczenia sie. To moze ostatecznie prowadzi¢ do zanikania
uprzedzen, do uczenia sie i pracowania w sgsiednim kraju.

3. Pozaszkolne miejsca nauki.

Pozaszkolne miejsca nauki takie jak: muzea, miejsca historyczne, centra informacji sg doskonate do
przekazywania informacji dotyczgcych sasiednich regionéw. Daje to jeszcze lepszy efekt, gdy miejsca te
znajdujg sie po drugiej stronie granicy. Samo przekraczanie granic jest dla uczniéw mozliwoscig nauki
o innych europejskich kulturach i Swiatopoglagdach. Wycieczka pozaszkolna oferuje uczniom dostep do
oryginalnych zrédet i umozliwia im zadawanie wtasnych pytan zgtebiajacych temat. To moze byé czesé
procesu uczenia sie, ktéra skupia sie na ,Umiejetnosciach myslenia”.

Chociaz w pozaszkolnych miejscach nauki, gtdwnie muzeach wzrasta Swiadomos¢, ze uczniowie sg waz-
ng grupg, wycieczka pozaszkolha nie zostata jeszcze wystarczajgco zintegrowana z programem naucza-
nia. Jednym z probleméw jest to, ze te miejsca nie zawsze sg przygotowane by funkcjonowac jako miej-
sce nauki dla szkot. Poprzez dostarczanie nauczycielom narzedzi, a takze materiatow nauczania oraz
aktywnego, autonomicznego, samodzielnego uczenia sie uczniéw i myslenia o dziataniach zwigzanych

z rozwojem obszardw przygranicznych, pozaszkolne miejsca nauki mogg by¢ wtaczone w plan nauczania
nawet wtedy, gdy nie ma odpowiednio przygotowanego pedagoga w muzeum.

Regionalne Sieci

Celem projektu ,Zycie i nauka na obszarach przygranicznych” byto stworzenie regionalnej sieci dla do-
radcow nauczycieli, edukatoréw dorostych i in. specjalistéw ds. ksztatcenia, by mogli oni rozwija¢ ma-
terialy do nauczania i uczenia sie, ktére pomoglyby wigczy¢ w program nauczania pozaszkolne miejsca
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nauki, wraz z pracownikami muzedw, instytutami badawczymi i nauczycielami. Ogbtem zostaty stworzone
trzy sieci: polsko-czeska, wegiersko-austriacka i niemiecko- holenderska. Pierwsza sie¢ sktadata sie

z dwoch nowych czionkéw Unii Europejskiej, druga z jednego nowego i jednego starego, trzecia z dwoch
starych krajow cztonkowskich UE. To dato partnerom projektu mozliwos¢ podkreslenia odmiennej sytu-
acji obszaréw przygranicznych, oparta na ich cztonkostwie w UE.

Spotkania dotyczace projektu

Projekt trwat trzy lata ( pazdziernik 2005-wrzesien 2008 ). Pierwsze miato na celu przedstawienie teorii
~,Umiejetnosci myslenia” uczestnikom projektu. Podjeli sie tego specjalisci ds. ksztatcenia nauczycieli

z Nijmegen ( Holandia ) i Halden ( Norwegia). Podali oni konkretne przyktady metod rozwijajgcych umie-
jetnosci myslenia, a takze zagadnien dot. obszaréw granicznych i propozycje nauki poza szkofa.

Na podstawie tego, uczestnicy przygotowali swoje wtasne materiaty dot. wtasnego obszaru.

Te materiaty zostaty zaprezentowane pozostatym uczestnikom podczas trzech kolejnych spotkan. Pod-
czas tych spotkan, odbywajacych sie na terenie kazdego z obszaréw przygranicznych, uczestnicy odwie-
dzali jedno z pozaszkolnych miejsc nauki, dla ktérego obszaru zostaty opracowane metody uczenia.

Wyniki projektu

Metody uczenia opracowane przez regionalne sieci sg dostepne w obu jezykach krajow bioragcych udziat
w projekcie. Jedno z zadan zostato zawarte w pierwszej, ogolnej czesSci tej antologii i dlatego zostato
przettumaczone na wszystkie jezyki krajow uczestniczacych.

Jednak, wyniki projektu sg znane nie tylko dzieki tej antologii, ale takze dzieki planom dziatania wraz ze
wskazowkami przeznaczonym dla oséb podejmujacych decyzje na danym obszarze. Plan dziatania miat
utatwic lepsze wprowadzenie pozaszkolnych miejsc nauki w plan zaje¢, mozliwosci wspomagajac finan-
sowo nauke poza szkota.

Poza tym dziata strona internetowa z wynikami projektu ( www.borderactivities.eu). Strona ta nie tylko
zawiera informacje o projekcie ,Zycie i nauka na obszarach przygranicznych” i jego uczestnikach, ale
takze umozliwia Sciggniecie poszczegbinych czesSci antologii i planu dziatania.

Metody ewaluacji

Do oceny projektu zostaty wykorzystane ankiety, w ktérych oceniano poszczegdine spotkania, jak i pro-
jekt w catosci. Uczestnicy wyrazili takze swoje opinie podczas spotkania. Analizujgc przygotowane mate-
rialy, omowiono i zmodyfikowano poczgtkowe cele. Zanim opublikowano ocene wynikow projektu, zostaty
one doktadnie omoéwione. Dodatkowo, wykorzystany zostat pilotazowy program ksztatcenia nauczycieli
do oceny nowych metod nauczania. Szkolenie to odbyto sie koficem lutego, poczatkiem marca 2008 na
niemiecko-holenderskim obszarze przygranicznym. W sumie wzieto w nim udziat 30 nauczycieli: 4 z We-
gier, 3 z Czech, 1 z Belgii oraz 11 z Niemczech i Holandii.

Ewaluacja
Juul Willen

Biorgc pod uwage cele sformutowane na poczatku projektu, przeanalizujemy teraz ogélne wyniki.

Umiejetnosci myslenia

Waznym celem projektu byto stworzenie materiatdw nauczania, ktére mogly by¢ wykorzystane w Srodo-
wisku poza szkotg do aktywnego, samodzielnego uczenia sie. By osiggna¢ ten cel, stworzono zadania,
w ktérych wykorzystywano nieformalne Srodowisko nauki i umiejetnosci myslenia. Zadania te zostaty
przygotowane w Scistej wspotpracy partneréw na obszarach przygranicznych w danym regionie.

W sumie, przygotowano 24 ¢wiczenia wykorzystujgce umiejetnosci myslenia, wiekszos¢ z ktorych prze-
éwiczono i przedyskutowano podczas spotkan projektu. Uwagi dot. uzycia poszczegblnych éwiczen moz-
na znalez¢ w artykutach opisujgcych dziatania z danego regionu.
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Uwagi

Jak uczestnicy oceniaja wykorzystanie éwiczen strategii umiejetnosci myslenia? Cwiczenia wykorzystuja-
ce umiejetnosci myslenia uznano za bardzo motywujgcy sposob pracy z uczniami. Uczniowie byli zache-
cani do aktywnej nauki. Uczniowie formutowali swoje wiasne mysli, opinie i w ten sposo6b tworzyli wiedze
na dany temat: w kontekscie regionalnym, spotecznym lub historycznym.

Wykonujac ¢wiczenia wykorzystujgce umiejetnosci myslenia uczniowie sg Swiadomi sposobu, w jaki sie
uczg (procesu) i postrzegaja te ¢wiczenia jako wyzwanie. Ponadto éwiczenia te wymagaja od uczniow wy-
korzystywania wczesniej nabytej wiedzy i umiejetnoSci stymulujgc uczniéw do przetwarzania tej wiedzy.
Nacisk na proces i temat utatwia uczniom i ich nauczycielom wciggnaé sie w nauke pozaszkolna. Ucznio-
wie sg zmuszeni do operowania swojg wiedzg w celu poszukiwania nowych sposobéw znajdowania
odpowiedzi dotyczgcych tematu. Strategie umiejetnosci myslenia sprawiajg, ze uczniowie zmieniajg swoj
punkt widzenia rozwazajgc dane zagadnienia.

Z drugiej strony, z doSwiadczenia uczestnikow projektu wynika, ze praca nauczyciela dotyczaca tematu

i procesu hauczania zmienia sie znaczaco z przerabiania materiatu i egzekwowania materiatu na przygo-
towanie uczniéw. To moze stanowié przeszkode dla nauczycieli, poniewaz mogg mie¢ zbyt mato czasu na
tego typu przygotowanie. Black i William (1998) zwrdcili uwage na tego typu postawe nauczycieli. Utrzy-
mujg oni, ze nauczyciele nie beda wykorzystywaé wynikow badan naukowych i spostrzezen dydaktycz-
nych, jesli sg one zaprezentowane zbyt ogélnie. Nauczyciele nie bedg i nie sg w stanie wprowadzaé tego
typu wynikdw we wiasng praktyke, gdyz sg zbyt zajeci. Wymagaja oni réznorodnych przyktadéw wprowa-
dzonych w zycie przez nauczycieli, z ktorymi mogg sie utozsamiac i od ktérych moga czerpac przekona-
nie i pewnos$é odnos$nie stosowanych metod (Black i William, 1998 : 16).

Fakt, ze uczestnicy projektu Comenius rozwigzali sami ten problem jest jednym z wielkich osiagnie¢
projektu. Jednakze znaczacym problemem jest dalsze propagowanie wynikow projektu. Tylko poprzez
state i ciggte edukowanie nauczycieli w kilku krajach mozliwe jest zapewnienie kontynuacji wykorzysta-
nia osiagnie¢ projektu. Innym aspektem jest fakt, ze konstrukcja i przygotowanie zestawu lekcji wykorzy-
stujgcych umiejetnosci myslenia zabiera duzo czasu, dlatego nauczyciele muszg dostrzec duzg wartosé
tego typu zaje¢ w programie nauczania by pokonac te przeszkode. Oznacza to, ze ciggte doradztwo jest
wymagane by program ten odniost dtugofalowy sukces.

Pozaszkolne srodowiska nauki

W zyciu codziennym koncepcja nauczania jest czesto ograniczona do szkoty i jej terenu. Jest to logiczne,
gdyz codzienne do$wiadczenia dzieci i mtodych ludzi podobnie jak doSwiadczenia dorostych zwigzane

Z uczeniem sie ograniczajg sg do terenu szkoty. W krajach europejskich (i wiekszosci innych) szkota
organizuje siedzibe, wyposazenie oraz teren do nauki. Poza tym nauczanie odbywa sie na wiele innych
sposobdw poza szkotg. Strategia Umiejetnosci mysSlenia zostata wprowadzona i przystosowana w formal-
nym Srodowisku nauki - szkotach. Pozaszkolna edukacja odbywa sie za kazdym razem, gdy nauczyciele
i uczniowie opuszczajqg teren szkoty (Goll 2007). Koncepcje i formy uczenia takie jak wycieczki edukacyj-
ne, badania terenowe sa czesSciej wykorzystywane w przypadku nauk spotecznych i politycznych.

Nieformalne miejsca nauki a cele nauki
W tym projekcie przedstawiliSmy trzy sposoby przeprowadzania lekcji poza szkota:

1) Srodowiska pozaszkolne moga by¢ uzywane przez nauczycieli, ktérzy zycza sobie rozszerzyé materiat
nauczania poza klase szkolng, zgodnie z programem nauczania. Te Srodowiska sa wykorzystywane do
dawania przyktadow i pogitebiania materiatéw podrecznikéw. Moze to by¢ widziane jako rozszerzenie
lekcji poza klase. Tymi Srodowiskami mogg by¢ gory, doliny rzek (geografia), miasta (geografia i historia),
wioski, parki (sztuka), domy, muzea i inne.

Przyktadami éwiczen wykorzystujgcych umiejetnosci myslenia, ktore zostaty przeprowadzone poza szkotg
sg: Nieuwstraat, Kopfchen and Veenmuseum (Niemcy/Holandia); Dziedzictwo i spos6b zycia pierwszych
stowianskich osadnikéw na Slasku (Polska/Czechy); Historia miasta granicznego Szombathely na obraz-
kach i wyznaczanie granic (Austria/Wegry).
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2) W procesie nauczania, kiedy tres¢ tematu podlega tym samym procesom mogg by¢ uzyte te same
wyzej wymienione Srodki. Jednak celem w tym wypadku jest spos6b uczenia sie, temat jest jedynie Srod-
kiem osiggniecia tego. Celem wycieczek do tych roznych miejsc jest danie uczniom mozliwosci odkrywa-
nia ich wtasnego Srodowiska by mogli oni tworzy¢ swojg spoteczng tozsamosg, taczy¢ wiedze o danym
obszarze dzieki réznym Srodkom i poprzez to wyrabia¢ sobie poglagdy na temat obszaru, na ktorym zyja.
Pozaszkolne Srodowiska nauki mogg by¢ tez uzywane, zeby zobrazowaé warunki, w jakich, na co dzien
zyja ludzie, z ktérymi majg oni kontakt. Moze to by¢ ujete jako odkrywanie na nowo warunkéw zyciowych
w réznych sytuacjach. Przyktadami tego typu ¢wiczen wykorzystujgcych umiejetnosci myslenia, ktére
zostaty przeprowadzone poza szkotg sa: Dwujezyczno$é w Vaals (Niemcy/ Holandia); Od naturalnej do
politycznej granicy - podziat Cieszyna i Patrzmy w przysztos¢ (Polska/ Czechy); Dziat wydawniczy i foto-
grafii oraz Czy wioska Magyarbuk nadal istnieje? (Austria /Wegry).

3) Ostatnim aspektem nauczania w Srodowiskach pozaszkolnych jest dziatanie, gdy cel éwiczen nie jest
w zaden sposOb narzucony przez plan zaje¢. Wielu nauczycieli zdaje sobie sprawe, ze uczniowie czesto
mys$lg o nauce szkolnej jako o narzuconej, podczas gdy prawdziwa rados¢ z nauki pojawia sie wtedy,
gdy nie jest ona wymuszona. W rzeczywistoSci uczniowie sg czesto zniecheceni i brak im motywacji by
zrozumieé proces nauczania bedgcy czescig ich nauki. W tym wypadku nauczyciele czesto zdajg sobie
sprawe, ze wazng sprawg jest mobilizowanie uczniéw i zachecanie ich do aktywnosci poza klasg szkol-
na, uczac ich poprzez wtasne doswiadczenia, na przyktad poprzez gry, stymulowanie zmystéw, takich jak
wzrok, dotyk i zapach. Wykorzystanie Srodowisk pozaszkolnych pomaga stymulowaé inne formy biolo-
gicznego i psychologicznego potencjatu do rozwigzywania problemoéw i do osiggania wynikéw, ktére sa
wartosciowe w jednym lub wiecej aspekcie kulturalnym.

Innymi stowy zachecanie uczniéw do dziatania rozwija r6zne rodzaje ich inteligencji.

Wszystkie éwiczenia w tym projekcie wykorzystujg rézne rodzaje aktywnosci na przyktad myslenie, doty-
kanie, obserwowanie, zmyst powonienia i inne. Jedno ¢wiczenie przeprowadzone przez polskich uczest-
nikdéw powinno by¢ przytoczone poniewaz uczniowie musza uzywaé wszystkich pieciu zmystéw by znalezé
wiasciwe odpowiedzi dotyczace tematu: ,Swiadkowie waznych wydarzen historycznych (rzecz dotyczy
drewnianej architektury sakralnej)

Uwagi

Jaki udziat w osigganiu celow tego projektu majg wyzej wspomniane nieformalne Srodowiska nauki?
Zgodnie ze zdaniem uczestnikow te Srodowiska nauki okazaty sie bardzo pomocne przy strategii umiejet-
nosci myslenia.

Przede wszystkim z powodu ich atrakcyjnosci i autentycznosci. Uczniowie byli w blizszym kontakcie

z historia, geografig i sytuacjami spotecznymi, byli tez oni zachecani do nauki i nie tylko wykorzystujgc
umiejetnosci myslenia, ale takze poprzez bliski charakter i wyzwanie jakie stanowig dla nich dziatanie

w pozaszkolnym Srodowisku nauki. Leat i Linn (2003) zauwazyli takze w Anglii, ze autentycznos¢ jest
mocng strong tego typu éwiczen naukowych. Uczestnicy projektu stwierdzili, ze nauka poza szkotg w $ro-
dowiskach nieformalnych przyczynita sie do rozwoju spotecznej tozsamosci uczniéw. Nie tylko w sensie
wzmochienia istniejacego wizerunku, ale raczej poprzez kwestionowanie etykietek i stereotypow, na
ktérych ten wizerunek sie opierat. Havekes i de Vries (2008) utrzymuja takze, ze éwiczenia naukowe sty-
muluja krytyczng postawe i myslenie uczniow, dzieki ,kwestionowaniu wynikéw” - uczniowie sg proszeni
o krytyczne analizowanie swoich wtasnych odpowiedzi i uwag.

W praktyce nauka w Srodowiskach pozaszkolnych byta réwniez dogodna dla nauczycieli jako czesé
procesu nauczania. Ogélnie wynik projektu pozwala nam zgtebi¢ kwestie nauki poza szkota i stwier-
dzié, ze tego typu ¢wiczenia sg konieczng i nieodtgczna czescig nauki uczniéw. Uczestnicy stwierdzili
takze, ze warunki do nauki w tych srodowiskach nie byly zawsze satysfakcjonujgce: brak wspotpracy

i komunikacji, problemy z wyposazeniem i dostepnoscig miejsc, niezdecydowanie nauczycieli dotyczg-
ce opuszczenia klasy szkolnej i nauki poza szkotg, a takze nieche¢ zarzadu szkoty do finansowania
tego typu form nauki.

Uczestnicy tego projektu beda wykorzystywaé pozaszkolne Srodowiska nauki w sposdb coraz bardziej
konsekwentny. Bedg oni szukac¢ lepszych sposobow, zeby poprawi¢ wspotprace i komunikacje na przy-
ktad z muzeami i bedg sie takze starali wtaczyé tego typu dziatania naukowe w formalny program zajeé.
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Nauka przekraczajgca granice

O co chodzito w tym projekcie?

W tym projekcie uczestnicy przekraczali granice w wiecej niz jednym wymiarze. Spotkano sie i skonfron-
towano z ograniczeniami w systemie edukacji szkolnej. Na poziomie formalnego dziatania uczestnicy
projektu szukali form wspodtpracy z instytucjami pozaszkolnymi, w ktorych mozliwa bytaby nauka, taki-
mi jak muzea. Na poziomie naukowym stymulowano i doskonalono sposoby postrzegania i mySlenia
uczniéw. W tym projekcie uznaliSmy nauke przekraczania granic jako:

Nauka o granicy i kwestiach zwigzanych z obszarami przygranicznymi.

e Nauka o sgsiadujgcym kraju/regionie.

e Nauka w grupach mieszanych (uczestnicy z obu obszarow).

e Nauka w sasiadujacym kraju/regionie poprzez przekraczanie granicy.

Podczas gdy pierwsze trzy mozna okresli¢ jako przekraczanie granic w sensie przenoSnym ostatni spo-
s6b nauki oznacza dostowne przekroczenie granicy.

Ewaluacja

Projekt ma miedzynarodowy, europejski wymiar. W tym projekcie byty przekraczane regionalne i narodo-

we granice, zeby doSwiadczy¢ i uSwiadomic sobie, ze:

e Pomiedzy regionami po obu stronach granicy istniejg nie tylko réznice, ale takze wiele podobienstw -
dzielg one wspdlne tto spoteczno-kulturowe.

e Granice miedzy krajami nie zawsze rozgraniczajg tozsamos¢ i kulture. Na pewno tworzg one czesé
historii i obecnego zycia, lecz zostaty one sztucznie stworzone czesciowo dla wygody zarzgdu regionu.

¢ Uczniowie uznajag znaczacy fakt, ze wiecej wiedzg o swoich rodakach, ktorzy zyja bardzo daleko od
nich niz o swoich sasiadach, ktorzy sg w niewielkiej odlegtosci od nich, po drugiej stronie granicy.
Zgtebienie tego zagadnienia moze poprawi¢ stosunki sgsiedzkie, wspotprace po obu stronach grani-
cy, tolerancje i zrozumienie. Pomoze to tez uporac sie ze stereotypami, uprzedzeniami i problemami
dyskryminacji.

Zeby osiggnac te cele dtugoterminowo musza by¢ spetnione pewne warunki. Nauka wykraczajaca poza
obreby granic powinna sta¢ sie strukturalna. Nauczyciele powinni mie¢ wiedze o ich wtasnym (miedzyna-
rodowym) obszarze i podobnie przekraczali granice nauczajgc swojego przedmiotu. Miejscowe (o$wiato-
we i kulturalne) wtadze powinny wspierac i stymulowaé nauke wykraczajaca poza obreby granic poprzez
pomoc finansowg, seminaria i tym podobne oraz poprzez zachecanie do wspétpracy pomiedzy kultural-
nymi (pozaszkolne Srodowiska nauki) i oswiatowymi instytucjami w regionie.

Whioski ogolne

Trzy gtdwne cele projektu Comenius zostaty zrealizowane przez uczestnikow, czeSciowo jako wynik istnie-
jacych dziatan, szczeg6lnie wykorzystanie pozaszkolnych Srodowisk nauki i istniejgcg wspoétprace po obu
stronach granicy, a czeSciowo poprzez wprowadzenie strategii umiejetnosci myslenia jako metod uczenia
sie. Jednakze, zdaniem uczestnikéw cele zostaly zrealizowane, poniewaz w tym projekcie z powodzeniem
potaczono te trzy dziedziny. Préba potgczenia nauki nieformalnej, uczenia sie poprzez przekraczanie
granic i wykorzystanie umiejetnosci myslenia nie byta fatwym zadaniem. W kilku przypadkach uczestnicy
mogli z powodzeniem potaczy¢ wykorzystanie umiejetnosci myslenia tylko z jednym z dwéch pozostatych
elementéw. Przyczyna tego byty ograniczone mozliwosci niektérych srodowisk nauki.

Jednakze uczestnicy projektu stworzyli i wprowadzili kilka projektéow nauczania, ktére dla uczacych sie
stanowity podstawe do przekraczania granic i uczenia sie od siebie nawzajem na wiele sposobow. Wyniki
i poszczegbdlne oceny projektu ukazuja, ze byt on wart wysitku.
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1. CZESC OGOLNA - METODA | TEORIA
1.1 Wstep do strategii Umiejetnosci Myslenia (thinking Skills)

Niniejszy rozdziat wprowadza pojecie Umiejetnosci MySlenia oraz prébuje opisa¢ 0ogbélng koncepcje kryja-
Ca sie za tg strategia uczenia sie.

Najpierw przyjrzymy sie pokrétce poczgtkom tych strategii nauczania i uczenia sie, ktére beda nowe dla
wiekszosci nauczycieli oraz wychowawcow.

Nastepnie przeanalizujemy niektore z gtéwnych aspektow pedagogicznej bazy dla tych umiejetnosci,
a takze ich podstawy teoretyczne.

Przeanalizujemy takze warunki niezbedne do zastosowania strategii Umiejetnosci MysSlenia oraz sposoby
ich budowania i wykorzystywania w klasie.

Nastepnie zaprezentujemy kilka przyktadéw UmiejetnosSci Myslenia, ktére pojawity sie w ramach projektu
Zycie i nauka na obszarach granicznych.

Na koncu skoncentrujemy sie na sprawozdaniach.
1.1.1. Umiejetnosci Myslenia - poczatki

W przeciggu ostatnich dziesieciu lat, stworzono nowe strategie nauczania oraz uczenia sie, bedgce
czescig koncepcji znanej jako Umiejetnosci MysSlenia. Podstawy Umiejetnosci Myslenia zostaty stworzone
przez David’'a Leat’a oraz Peter’a Fisher’a w 1990 roku, w Newcastle w Anglii.

David Leat wraz ze wspétpracownikami rozpoczat projekt, zbierajac materiaty od doSwiadczonych nauczy-
cieli i tworzac motywujace i interesujace lekcje dla uczniow w Newcastle oraz okolicach. Wynikiem tego
byta ksiazka dotyczgca Umiejetnosci Myslenia. Po jej publikacji, wyktadowcy z Anglii, Danii i Norwegii przyje-
chali na Uniwersytet w Newcastle, aby dowiedzie¢ sie wiecej o nowej metodzie nauczania oraz uczenia sie.

David Leat wraz ze wspotpracownikami stworzyli szereg ¢wiczen, ktére zaczety byé wykorzystywane
w szkotach, najpierw na pétnocy Anglii a dzisiaj na catym jej obszarze, w szkotach podstawowych oraz
Srednich. Strategie nauczania oraz uczenia sie zostaty zastosowane réwniez w Holandii oraz Norwegii.

Poczagtkowo, twércy UmiejetnoSci MysSlenia zajmowali sie motywacjg uczniow podczas zmian, ktore na-
stapity w spoteczenstwie na potnocy Anglii podczas epoki rzadéw Thatcher, w latach 80tych.

We wstepie do pierwszej ksigzki o Umigjetnosciach Myslenia, Davil Leat pisze, ze te strategie nauczania oraz
uczenia sie zostaty poczatkowo stworzone, aby lekcje w klasach byly bardziej interesujace. Panowata ogéina
zgoda co do tego, ze wielu uczniéw nudzito sie na lekcjach, a takze wystepowat u nich brak motywacji.

Testy sprawdzajgce wykazywaty raczej mizerne wyniki w umiejetnosciach czytania, pisania oraz matema-
tycznych. Sytuacja taka panowata nie tylko w Anglii, lecz takze w wielu innych krajach Europejskich.

We wstepie do pierwszej ksigzki poswieconej Umiejetnosciom Myslenia, David Leat napisat,”]...] sa one
czyms wiecej niz jedynie sposobem na sprawienie, ze lekcje beda bardziej interesujgce. DowiedzieliSmy
sie nie tylko tego, jak dziataja, lecz takze jak lepiej wykorzystaé ich potencjat stymulowania uczenia sie.
Pomogto to w stworzeniu antidotum na monotonie spowodowang Zaleceniami Krajowego Programu
Nauczania.”*

W latach 90tych, kilka krajow zachodniej Europy (np. Anglia i Walia, Holandia i Norwegia) stworzyly nowe
krajowe programy nauczania. Programy nauczania wprowadzaty i czesto zawieraty postmodernistyczne
koncepcje nauczania; na przyktad, nauczanie oparte na rozwigzywaniu problemoéw oraz prace tematycz-
ne zajety wazniejszg pozycje w dziataniach szkét europejskich.

Jednakze, nie wszystkie szkoty i nauczyciele byli przygotowani do wprowadzenia zmian, koniecznych dla
spetnienia nowych oczekiwan. Niektorzy nauczyciele byli sceptyczni wobec programow nauczania skon-

1 Leat, David: Thinking through Geography, Chris Kington Publishing, Cambridge 1998.
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centrowanych na uczniu. Wielu norweskich nauczycieli, prawdopodobnie tak jak ich koledzy w innych
krajach, zareagowali w nastepujacy sposob:

Praca grupowa tworzy chaos w klasie. Poza tym, skad uczniowie bedg wiedzieli o co zapytaé, jezeli nie
posiadajg prawie zadnej podstawowej wiedzy, co jak rozumiemy jest warunkiem wstepnym nauczania
opartego na rozwigzywaniu probleméw? Czasami nawet my, nauczyciele, mamy problemy z zadaniem
odpowiednich pytan. Czy mozemy wymagacé od naszych uczniéw posiadania wiedzy umozliwiajgcej zada-
nie dobrych, powodujgcych przyswajanie wiedzy pytan??

Twierdzenie, ze uczniowie sg zasadniczo ciekawi i mogg byé w stanie zadaé wtasciwe pytania jest dobrze
udokumentowane w teorii pedagogiki, od Herbarta do wspoétczesnych teoretykow. PowinniSmy jednak
zdawac sobie sprawe, ze musimy dostarczyé szkotom narzedzi, ktére umozliwig im pozyskanie umie-
jetnosci koniecznych dla dostrzezenia oraz wykorzystania tej ciekawosci. Uwazamy, ze jednym z takich
narzedzi sg strategie Umiejetnosci MySlenia.

1.1.2 O0golna koncepcja strategii Umiejetnosci Myslenia

Ogolna koncepcja Umiejetnosci MysSlenia zaktada, ze nauczyciele musza przestaé mysleé np. ,Uczniow
nalezy nauczy¢, ze....”® Gtdéwnym celem metody Umiejetnosci MysSlenia jest sprawienie ze uczniowie nie
bedg znudzeni oraz pozbawieni motywacji. Celem strategii jest rozwiniecie umiejetnosci, ktére dadza
uczniom mozliwoSci niezaleznego uczenia sie, czerpania radosci z uczenia sie oraz umiejetnosci zada-
wania pytan, nawet jezeli nie ma jednej ,poprawnej” odpowiedzi. Teoria Umiejetnosci MySlenia zajmuje
sie zdolnoSciami mysSlenia uczniéw, a jej celem jest umozliwienie uczniom przeprowadzenia analizy
wiasnego procesu myslowego, sposobu zdobywania wiedzy oraz sposobu, w jaki uczniowie faktycznie sie
ucza. W niniejszej sekcji przeanalizujemy niektére ogblne koncepcje strategii Umiejetnosci Myslenia.

Strategia Umiejetnosci MySlenia zaktada, ze uczniowie naucza sie wykorzystywac swojg codziennie przy-
swajang wiedze oraz bedg jg rozwija¢ w sposob krytyczny. Celem jest stymulacja uczniéw, znajdujgcych

sie na wszystkich poziomach oraz posiadajacych rézne umiejetnosci, do analitycznego, przyspieszonego
oraz krytycznego myslenia. Poprzez te procesy uczniowie beda w stanie rozwing¢ oraz zbudowac wiedze
i umiejetnosci wymagane dla danego przedmiotu.

Pedagogiczny program teorii Umiejetnosci MysSlenia mozna umiescié w granicach tzw. spoteczno-kon-
struktywnego podejScia do nauczania oraz uczenia sie. Te zasady nauczania czesto sg oparte na przeko-
naniu, ze nauczyciele powinni uswiadomi¢ uczniom, ze sa oni odpowiedzialni za wtasny proces uczenia
sie oraz za przejecie inicjatywy, co stanowi podstawe samodzielnego uczenia sie. Uwaza sie, ze nie tylko
nauczyciel, ale takze uczniowie sg odpowiedzialni za swojg nauke. Wazne jest, aby nauczyciel pokazat

w jaki spos6b przyswajana jest wiedza. Pobudzanie do mysSlenia jest podstawowym elementem tego
podejscia pedagogicznego. Nauczyciel powinien wtozyé wiele wysitku w pobudzanie do prawdziwego
myslenia.

Przydzielanie zadan wymagajacych myslenia to gtowna czesc¢ teorii konstruktywnej, w przeciwienstwie do
czestych powtarzan oraz ustnego przekazywania uczniom tresci przedmiotu, ktérego maja sie nauczyé.
Oznacza to zachecanie uczniéw do mysSlenia poprzez zadawanie pytan. Ogoélnie uwaza sie, ze pytania
otwarte sg bardziej przydatne niz pytania zamkniete, poniewaz odpowiedzi na pytania otwarte dadzg lep-
sze i bardziej samodzielne wyniki nauczania. Celem pytan zamknietych jest sprawdzenie, czy uczniowie
zapamietali tres¢ lekcji, co nie daje wystarczajgcych informacji czy faktycznie zrozumieli tg treseé.

Mozna zatem wyciggna¢ wniosek, ze nauczyciel powinien wybiera¢ zadania ktére bedg stymulowaty
zdolnoSci myslenia uczniéw. Czynnosci rutynowe mogg sie czasami przydag, lecz nalezy z nich korzy-
staé w ograniczonym stopniu. Nie powinny one stanowi¢ podstawy zadan, co niestety czesto sie zdarza
w systemach edukacyjnych. Mozna z pewnoscig stwierdzi¢, ze powtarzanie redukuje zdolnosci myslenia
uczniéw do poziomu mechanicznego i instrumentalnego.*

2 Ronald Nolet: Teaching thinking in Geography and Social Science - an exciting approach to teaching Geography in primary
and secondary schools in Norway, Research in Teacher Education Vol. 5, Padagogischen Academie der Di6zese St. Polten in
Krems (2005)

3 Leat. David (1998)

4 Patrz, miedzy innymi Osborne & Freyberg: Learning in science : the implications of children’s science, Auckland, N.Z.; Port-
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Dla nauczyciela, spoteczny konstruktywizm oznacza propagowanie analizy procesu uczenia sie poprzez
czytelne okresSlanie celéw i wnioskow z lekcji. Jezeli uczniowie sg w stanie posigsé wiedze, to musze
rozwingé umiejetnos¢ analizy samego procesu uczenia sie. Powinno sie ich zacheca¢ do zadawania
pytan takich jak, ,,O0 czym jest ta lekcja? Czego musze (musimy) sie nauczyé? Jaki jest cel tego co robie
(robimy)? Jakie sa cele? W jaki sposéb moge (mozemy) te cele osiggnaé? Czego sie nauczytem (nauczyli-
Smy)? Czy osiggnatem (osiggneliSmy) te cele?®

To z kolei moze stworzy¢ motywacje dla uczenia sie. Nalezy tutaj wprowadzié rozréznienie pomiedzy
zewnetrzng i wewnetrzng motywacja. Zewnetrzna motywacja zwigzana jest przyktadowo z ocenami,
ktére uczniowie moga otrzymac. Jezeli uczniowie otrzymujg dobre oceny z przedmiotu, moze ich to
zmotywowac¢ do kontynuowania pracy. Moze ich to zmotywowaé do dalszego zdobywania wiedzy, a nawet
jej pogtebiania. Lecz jezeli oceny nie sa takie, jakich oczekuja uczniowie, poniewaz majg oni nierealny
obraz swoich umiejetnosci, lub poniewaz nie zrozumieli, czego sie od nich wymaga podczas odtwarza-
nia wiadomosci, albo gdy zrobili wszystko co mogli, lecz wcigz nie dostajg spodziewanych ocen, to moze
wystgpi¢ brak motywacji. Uczniowie pozbawieni motywacji sg pod wieloma wzgledami dodatkowym
problemem w klasie oraz szkole. Ogblnie méwiac, istnieje zbyt wiele niepewnych skutkow zewnetrznej
motywacji. W praktyce dowiedziono, ze motywacja zewnetrzna nie wystarczy do rozwiniecia prawdziwej
motywacji i zainteresowania. Wewnetrzna motywacja jest o wiele mocniejszym atutem w procesie ucze-
nia sie. ©

Wewnetrzng motywacje mozna stworzy¢ poprzez interesujgce i przydatne lekcje, gdzie uczniowie czuja,
Ze uczenie sie jest czyms$ waznym, zwigzanym z ich prawdziwym zyciem, tzn. jest umieszczone w rozpo-
znawalnych kulturowych kontekstach. Gdy uczniowie rozumiejg przydatnosé lekgji, i czujg ze ich wysitki
sg nagradzane poniewaz rozumieja tres¢, bedg zmotywowani do ciezszej pracy. Beda czuli, ze proces
uczenia sie nalezy do nich, oraz ze ich dziatania buduja wiedze. Wiedza stata sie czeScia ich rzeczywisto-
Sci, czesciag ich zycia. ’

W konsekwencji, nauczyciel powinien budowac lekcje na tym, co uczniowie juz wiedza, oraz wskazy-
wacé zwiagzki i dgzy¢ do catoSciowego zrozumienia tego, co nalezy przyswoié. Wiedze nalezy budowaé na
wiadomosciach, ktére uczniowie juz posiadaja. Oznacza to, ze nauczyciel musi by¢ zaznajomiony z wie-
dza i opiniami posiadanymi przez uczniéw, a takze dodatkowo z ich ttem spotecznym oraz kulturowym.
Kolejne rozdziaty pokaza, ze jest to jeden z kamieni wegielnych wiedzy.

Nauczyciel musi stworzy¢ strategie majgce na celu uzyskanie powyzszej wiedzy, na przykiad poprzez
Llekcje diagnostyczne”. Powinien by¢ on wrazliwy na myslenie i emocje uczniéw, oraz probowac dostoso-
wac lekcje do zdobytych wiadomosci o uczniach. Zaktada to czynne stuchanie tego, co uczniowie wtasci-
wie mowia, pozwalanie im na przedstawianie wiasnych pomystéw, powazne ich traktowanie i zachecanie
do badania wtasnego procesu uczenia sie.®

To, czy uczniowie sg zachecani do analizy zdolnoSci mySlenia zalezy od sposobu zaplanowania lekgji,
oraz od tego, czy opinie i podejScie uczniéw dotyczace zycia codziennego jest brane pod uwage oraz
kwestionowane. Nowe wrazenia czesto sg interpretowane w Swietle istniejgcych opinii dotyczgcych zycia
codziennego, a one moga rdznic sie od tego, czego oczekuje sie podczas lekcji. Dlatego tez wazne jest,
aby nauczyciel kwestionowat opinie, ktore sg nierozsgdne lub nawet nie do zaakceptowania.®

Metoda, ktérg moze postuzyé sie nauczyciel jest stworzenie konfliktéw kognitywnych, tzn. nauczyciel
konfrontuje niekonsekwencje i sprzecznosci w mysleniu wystepujgce u uczniow. Inng metoda jest zesta-
wienie opinii uczniéw z interpretacjg naukowg i stworzenie w ten sposob bardziej spéjnych i precyzyjnych
interpretaciji.
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Koncepcje strategii Umiejetnosci Myslenia oparte sa na naukowym spojrzeniu na wiedze: Krétka analiza
pojecia wiedzy, przeprowadzona przez Erik’a Lund’a. .1° W swoim eseju o Umiejetnosciach Myslenia, Erik
Lund podkresla jak wazna jest Swiadomos¢ czterech kamieni wegielnych wiedzy.

Pojecie wiedzy wyrazonej UmiejetnoSciami MysSlenia mozna wyjasni¢ poprzez cztery koncepcje teoretyczne.
1.1.2.1 Znaczenie zrozumienia ogolnej wiedzy uczniow.

Oczywiste jest, ze zaden uczen nie jest ,czystg kartg”; uczniowie uczg sie takze poza szkotami. Mozna
nawet stwierdzi¢ ze nauka poza szkotg jest bardziej powszechna niz nauka w szkotach.

Pierwszym kamieniem wegielnym jest sposdb, w jaki nauczyciele biorg pod uwage podstawowg wiedze
uczniéw oraz ich opinie i stosunek do codziennego zycia, oraz w jaki sposéb wykorzystuja to w nauczaniu
przedmiotéw i tematéw. Nauczyciel musi doktadnie przeanalizowa¢ wiedze uczniéw, oraz dac jasno do
zrozumienia co wie na temat znajomosci najwazniejszych aspektéw przedmiotu przez uczniéw. Wiedza
ta moze by¢ btedna lub Zle pojmowana. Wiedza nauczyciela na temat swoich uczniéw w tym kontekscie
jest niezbedna, aby mozna byto dostosowaé oraz rozwijaé nowe koncepcje oraz nowe wiadomosci. Sta-
nowi to wazny kamien wegielny pojecia wiedzy.

Koncepcja Vygotskys’a, dotyczaca wykorzystania ,najblizszej strefy” uczniow, nadaje sie do przystosowa-
nia dla tego rodzaju pracy w klasie. Nauczyciel musi rozwazy¢ peryferie zainteresowah uczniéw oraz ich
codziennej wiedzy aby wzbudzi¢ cheé¢ przyswojenia nowych wiadomosci.** W tym konteksScie, cicha oraz
intuicyjna wiedza uczniéw jest w klasach bardzo wazna.

1.1.2.2 Wiedza musi byé zwigzana z ramami konceptualnymi

Niniejszy kamien wegielny dotyczy pojecia kompetenc;ji. Jezeli uczniowie maja rozwinaé kompetencje
dotyczace przedmiotu lub obszaru przedmiotu, muszg posiadaé solidng wiedze konceptualng. Wazne
jest, aby ta wiedza byta powigzana z koncepcjami zrozumieniem koncepcji, oraz budowaniem koncepcji
w zakresie przedmiotu. Uczenie sie oparte na koncepcjach polega na tym, jak uczniowie wykorzystujg
swojg wiedze; centralnym aspektem budowania kompetencji jest wykorzystanie i przydatnosé wiedzy.
Zwigzek pomiedzy wiedzg i kompetencjg jest nastepujacy: wiedza to cos, co mozna posiadaé, kompeten-
cja jest czyms, co mozna wykazaé. Spotykaja sie one razem w praktycznych sytuacjach.

Niestety, uczniowie czesto wykazuja, ze wiedza stanowi dla nich fragmentaryczne, odizolowane bgdz
nieprzydatne fakty. Dobrze zorganizowana wiedza, oparta na koncepcjach, jest prawdopodobnie najle-
piej przyswajana poprzez dyskusje nakierowane na cel, w zakresie przedmiotu lub tematu. Moze by¢ to
duzym wyzwaniem dla systemu edukacyjnego, poniewaz wiele dyscyplin lub przedmiotéw jest dla wielu
uczniéw zbiorem odizolowanych, pozbawionych znaczenia faktow.

1.1.2.3 Pojecia kluczowe i glebia

Trzeci kamien wegielny dotyczy zwigzku pomiedzy ogdlnym zarysem przedmiotu lub obszaru przedmiotu,
a jego pogiebieniem. Zrozumienie przez ucznia definiujgcych poje¢ konkretnego przedmiotu lub dys-
cypliny wymaga solidnej wiedzy oraz gtebi. Dlatego tez pobiezne przerobienie wielu tematow w zakre-
sie przedmiotu powinno zosta¢ zastgpione ich ograniczong iloscig, lecz dogtebnie przestudiowanych.
Zakfada sie, ze jest to konieczne aby zrozumie¢ kluczowe pojecia przedmiotu lub obszaru przedmiotu.
Zauwazylismy, ze w wielu krajach europejskich krajowy program nauczania jest bardzo ambitny, jezeli
chodzi o treSci zawarte w danym przedmiocie. Dogtebne uczenie przedmiotu wymaga z kolei wiele pracy
ze strony nauczyciela. Nauczyciel musi wybrag, lecz takze wykluczyé pewne aspekty przedmiotu, aby
moc dogtebnie przerobi¢ tematy. Dlatego tez decyzja nauczyciela ktore partie materiatu wybrac a ktére
poming¢ musi by¢ decyzjg Swiadoma.

1.1.2.4 Metapoznanie

Czwarty kamien wegielny dotyczy analizy procesu mysSlenia i uczenia sie, przeprowadzonej przez uczniow.
Metapoznanie oznacza mySlenie oraz analize sposobéw myslenia. Oznacza Swiadomos$¢ procesu uczenia

10 |pid.
11 | ev Vygotske: Piaget 's Theory of the Child “s Speech and Thought, in Thought and Language, The MIT Press, Cambridge
1996.
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sie, tzn. w jaki spos6b sie uczymy i myslimy. Jezeli zapytamy ucznidw, ,Czego sie dzisiaj nauczytesS w szko-
le”, niewielu z nich poda dokfadng odpowiedz, a jeszcze mniej odpowie, ze nauczyli sie, jak sie uczy¢.

Dlaczego tak sie dzieje? Cwiczenia poznawcze pomagaja uczniom w zdobyciu kontroli nad procesem
uczenia sie, poprzez uSwiadomienie sobie wiasnych proceséw myslowych zwigzanych z dyscypling lub
przedmiotem. Istotne jest pytanie, w jaki sposob uczniowie analizujg swoj proces uczenia sie. Rozwinie-
cie metaznania jest wazne, jezeli uczen ma skupiaé sie na istotnych aspektach lekcji, wydobywac istnie-
jaca wiedze o temacie oraz rozumieé powiazania. Metapoznanie mozna promowac¢ wyjasniajac uczniom
na czym polegaja czynnoSci zwigzane z uczeniem sie; intencje, cele oraz mozliwe wyniki.*?

Uczenie sie - czynnos¢ spoteczna

Spoteczny konstruktywizm jest generalnie teorig o wiedzy, lecz obejmuje takze pewien punkt widzenia na
proces uczenia sie. Teoria spotecznego konstruktywizmu wyjasnia w jaki spos6b uczenie sie jest powia-
zane ze wspOlnymi dziataniami spotecznymi. Jak wskazuje nazwa, istota tej teorii jest to, ze wiedza jest
tworzona aktywnie. Odbywa sie to na poziomie indywidualnym (tzn. wiedza uczniéw) oraz na poziomie
wspolnym (wiedza naukowa). Rozwijanie wiedzy nie jest po prostu pasywng rejestracjg naszych zmystow,
lecz aktywna organizacja i dostosowaniem do réznych rodzajow doswiadczen. Nie jest to jedynie odkry-
cie obiektywnej rzeczywistosSci. Wiedzy nie mozna traktowac jako bezposredniego odzwierciedlenia tej
rzeczywistosci. Wiedza naukowa takze nie moze by¢ traktowana jako prawda, dlatego ze ludzie caty czas
zdobywajg szerszg i coraz bardziej spéjng wiedze.*3

Twierdzenie David’a Leats’a ze wiedzy nie mozna podac¢ lub nauczy¢ zaktada, ze wiedza jest aktywnie
budowana przez kazdg osobe.** Ludzie nie zyjg jak pustelnicy, odizolowani od $wiata zewnetrznego. Lu-
dzie zyjg w grupach, w rodzinach, z krewnymi oraz znajomymi. Uczymy sie od innych i z innymi. JesteSmy
gatunkiem spotecznym.

Jezyk, podobnie jak stowa napisane w ksigzkach i wypowiadane przez nauczyciela, nie moze przenosié¢
wiedzy. Indywidualni uczniowie sami budujag znaczenie stéw i zdan. Jedyng faktyczng rolg jezyka jest
przywotywanie dosSwiadczen, ktore uczen kojarzy ze stowami, ktore zostaty wypowiedziane.*®

Innymi stowy, uczenie sie nie jest sprawg odizolowang, chociaz catkowicie indywidualng. Co wiecej, jest
to czynno$¢ spoteczna. Wiedza na temat otaczajacego Srodowiska oraz Swiata zdobywana jest nie tylko
poprzez doswiadczanie fizycznych zjawisk, lecz takze poprzez komunikacje z innymi oraz poprzez idee,
ktore sg zawarte w spotykanych jezykach oraz kulturach. ¢

Uczenie sie jest ponadto procesem konstruktywnym; jest to proces spoteczny oraz kulturowy. Taki poglad
na uczenie sie wptywa na koncepcje wiedzy, co z kolei ma wptyw na podejscie nauczycieli do swoich
uczniéw. Pojawia sie pytanie:

Jakie konsekwencje ma to podejscie spotecznego konstruktywizmu dla nauczyciela w klasie?

Tradycyjnie, nauczyciela mozna postrzegac jako nauczyciela wiedzy z jednej strony, oraz przewodnika
po wiedzy z drugiej. W jezyku angielskim stowo ,uczy¢” jest terminem problematycznym, poniewaz moze
obejmowac wiele r6znych znaczen. W jezykach germanskich, takich jak niemiecki, holenderski oraz
jezyki skandynawskie, stowo ,uczyé” mozna przettumaczy¢ ,vermitteln” po niemiecku, ,vermiddelen”
po holendersku, oraz ,formidle” po norwesku. Pojecia te byly do niedawna powszechnymi koncepcjami
w systemach edukacyjnych tych krajow.

Tak wiec, w ramach teorii spotecznego konstruktywizmu, wiedza nie moze by¢ dana lub nauczona,
vermittelt, vermiddeld lub formidlet. Wiedza musi zosta¢ zbudowana przez samych uczniow, najlepiej
wraz z innymi ludZmi, oraz oczywiScie w kontekstach kulturowych. Nauczyciel jest pewnego rodzaju
mediatorem, ktéry powinien pokaza¢ uczniom, gdzie mozna wiedze znalez¢, w jaki sposéb mozna z niej
skorzystac, i dlaczego jest ona potrzebna. Nie oznacza to, ze wiedza i rola nauczyciela w klasie zostaje

12 Ronald Nolet (2005).

13 Leslie P. Steffe and Patrick W. Thompson: Radical constructivism in action : building on the pioneering work of Ernst von Glasersfeld,
New York, Falmer 2000

14 David Leat (1998)

15 Lev Vygotsky: Piaget’s Theory of the Child’s Speech and Thought, in Thought and Language, The MIT Press, Cambridge 1996.

16 Ibid.
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umniejszona; przeciwnie, wiedza nauczyciela jest jeszcze bardziej istotna, stuzy do stworzenia motywuja-
cych i treSciwych lekgiji.

Klasa petni oczywiScie wazng role. Zebranych jest tu wielu uczniéw i spoteczne czynno$ci stanowig
istniejaca rzeczywistosé. Wykorzystujgc Umiejetnosci Myslenia, wazne jest aby uzywac tego wspdlnego
programu jako podstawy wiekszoSci ¢wiczen, gtéwnie zadan grupowych.

Wspdlnym elementem niemal wszystkich éwiczen Umiejetnosci Myslenia jest to, ze uczniowie sg podzie-
leni na grupy trzech oséb, czasami czterech, w zaleznosci od typu éwiczenia ktére majg wykonaé. Praca
grupowa jest niezbednym etapem procesu uczenia sie, traktowanym jako przewaga i czesto jako waru-
nek wstepny lekcji.

1.1.3 Warunki wstepne wykorzystania Umiejetnosci Myslenia

Wazne jest, aby zdawac sobie sprawe z podziatu na strategie nauczania oraz uczenia sie oraz tematy
uczenia i uczenie oparte na rozwigzywaniu problemoéw. Strategia nauczania oraz uczenia sie jest jak roz-
budowany wstep do tematu lub przedmiotu. W ramach kazdej strategii nauczania oraz uczenia sie istnieje
pewna ilosé lekcji, ktore mozna wybraé aby nauczac i uczyé sie przedmiotu. Lekcje te z kolei skladajg sie

z éwiczen lub zadan, obejmujacych przedmiot lub treS¢. Innymi stowy, kazda strategia nauczania i uczenia
sie jest umieszczona w pewnym kontekScie. Kontekst ten zalezy od tematu, nad ktérym pracuje uczen.

Jak stwierdzono powyzej, uczniowie podzieleni sg na grupy podczas wiekszosci lekcji wykorzystujacych
UmiejetnosSci MysSlenia, a kazda grupa otrzymuje (to samo) zadanie lub éwiczenie. Grupy powinny sie
sktadaé z trzech, czasami z czterech 0s6b, w zaleznosci od rodzaju Umiejetnosci MySlenia wprowadzanej
w klasie. Sposob w jaki grupa jest dobrana zalezy od wiedzy nauczyciela na temat uczniéw, obejmujgce;j
pteé, wiek, poziom zdolnosci, zwigzki kolezenskie w grupie, itd.

Z naszego doswiadczenia wynika, ze praca grupowa szybko angazuje uczniéw w przeprowadzanie
badawczych dyskusji. Cwiczenia te stanowig program nauczania skoncentrowany na uczniach, lecz nie
wybrany przez uczniow.*’

Uczenie poprzez rozwigzywanie probleméw wymaga od uczniéw samodzielnego zdefiniowania problemu
oraz zadania. Czas poswiecony zdefiniowaniu problemu, nad ktérym nalezy pracowac czesto przekracza
80% catkowitego czasu przeznaczonego na lekcje.*® Zadawane pytania czesto nie mogg by¢ uwazane
za wystarczajaco dobre zeby wywota¢ wiedze oraz umiejetnosci wymagane dla przedmiotu, poniewaz
uczniowie w rzeczywistosci nie maja dosSwiadczenia w zadawaniu dobrych pytan. Zadawanie dobrych
pytan to umiejetnos¢é wymagajaca dtugiego éwiczenia. Teoria Umiejetnosci MySlenia zaktada, ze nauczy-
ciel definiuje czynnosci do wykonania w klasie. Nauczyciel buduje strukture éwiczen, rozdziela ambitne
zadania uczniom oraz zacheca ich do korzystania z juz posiadanej wiedzy.

Strategia Umiejetnosci MySlenia skfada sie z 5 gtéwnych krokéw.

e Pierwszym krokiem jest przygotowanie: Mozna zacza¢ od planowania i tworzenia éwiczenia, majac
na celu stworzenie interesujacych lekcji, bedgcych dla uczniow wyzwaniem. W dalszej czeSci artykutu
znajduja sie przyktady takich lekcji.

e Nastepnym krokiem jest rozpoczecie lekcji, gdzie podane jest minimum informacji. Na tym etapie
uczniowie otrzymuja éwiczenie.

e Trzecim krokiem jest zarzadzanie ¢wiczeniem; tzn. monitorowanie w jaki sposéb uczniowie pracujg
w grupach, obserwacja oraz, jezeli to konieczne, kierowanie ich czynnoSciami.

e Czwartym i prawdopodobnie najwazniejszym krokiem jest sprawozdanie. Uczniowie sg pytani, w jaki
sposob rozwigzali dany problem lub zadanie.

e Pigty krok jest zwigzany z Igczeniem i pogltebianiem wiedzy, przektadajgc jg na inne dziedziny lub
tematy wychodzace poza przedmiot.

1.1.3.1 Przygotowania lekcji

Pierwszym krokiem jest planowanie oraz budowanie ¢wiczenia. Nauczyciel powinien tutaj zacza¢ od
pytania:

17 Ronald Nolet (2005)
8 Ronald Nolet (2002).
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e Jaki jest cel tej lekcji?

e W jaki spos6b moi uczniowie moga uzyskac i rozwing¢ wiedze, ktora jest wymagana dla danego przed-
miotu lub dyscypliny?

e W jaki spos6b moi uczniowie moga rozwinaé umiejetnosci, ktdére sg wymagane dla danego przedmiotu
lub dyscypliny?

e Jakg 0gdlng wiedze lub kompetencje moga posiadaé uczniowie?

e W jaki spos6b moge zmotywowac uczniéow do udziatu w tej lekcji?

e W jaki spos6b moge uczynic tg lekcje interesujgcy i ekscytujaca dla uczniow?

Rola nauczyciela na tym etapie jest centralna i oczywista. Wiedza i kreatywno$¢ nauczyciela odgrywa
wazng role w osiggnieciu sukcesu oraz wynikach lekcji. Posiadanie wiedzy przez uczniéw nie jest abso-
lutnie konieczne, lecz pomoze podzieli¢ ucznidéw na grupy i zaplanowac lekcje na ich poziomie.

Nauczyciel moze sie przekonaé, ze Umiejetnosci Myslenia stwarzajg okazje, aby poznac ucznidw, ich
mozliwosci i Srodowisko. Sprawia to, ze UmiejetnosSci Myslenia sg przydatng technika gdy nauczyciel
zapoznaje sie z nowa klasg oraz uczniami.

Dobrym pomystem podczas planowania ¢wiczenia moze byé podkreslenie waznych i istotnych koncepcji
z podrecznikdw, oraz proba ich wigczenia do éwiczenia. Rozwazenie przedstawienia uczniom mozliwosci
debat oraz dyskusji w ramach przedmiotu lub tematu moze by¢ takze wazne.

Rozwazania dotyczgce typow niezbednych umiejetnosci (tzn. umiejetnosci stuchania, obserwacji, czyta-
nia, debatowania, pisania, wyjasniania itp.) sg istotne dla wynikow ¢wiczenia. Wazne jest, aby pomysleé
o (naukowych) wynikach éwiczenia (na przykfad: przyczyna-skutek, analiza przyczynowa, klasyfikacja,
fakt czy opinia, rozwijanie stownictwa, podejmowanie decyzji, wykorzystywanie informacji itp.).

Odpowiedzi na zadane pytania nie powinny by¢ zbyt oczywiste lub tatwo osiggalne. Planowanie ¢wicze-
nia powinno mie¢ przede wszystkim na celu sprawienie, aby uczniowie siegali po bardziej zgtebione
odpowiedzi. Jezeli odpowiedz jest zbyt prosta i oczywista, raczej nie pobudzi ona w klasie procesow
mysSlowych. Gdy uczniowie otrzymajg zadania ktore sg dla nich wyzwaniem, prawdopodobnie pojawig sie
bardziej odkrywcze odpowiedzi.

Najtrudniejszg sprawg jest wybor strategii nauczania i uczenia sie, ktérg nalezy zastosowac, i ktéra moze
by¢ najkorzystniejsza na lekgciji.

Nauczyciel musi mie¢ takze na uwadze poczatek éwiczenia, kierowanie nim, sprawozdanie oraz rozwinie-
cie lekcji.

Naturalnie, konieczne jest przygotowanie sktadu grup; ilu uczniéw powinno znajdowac sie w kazdej
grupie, oraz kto powinien pracowac razem. Nalezy wzig¢ pod uwage wiek, pte¢, zdolnosSci oraz relacje
miedzy uczniami.

1.1.3.2 Rozpoczynanie ¢wiczenia

Rozpoczynanie polega na przedstawieniu uczniom zadania obejmujgcego Umiejetnosci Myslenia. Pod-
czas pierwszego prezentowania zadania obejmujacego Umiejetnosci Myslenia, przekonanie uczniow aby
dostrzegli zasadnoS¢ oraz wymagania zawarte w ¢wiczeniu moze okazac sie konieczne. Nauczyciel dzieli
klase na grupy i wyjasnia korzysci ptynagce ze wspélnej pracy. ,Trzy gtowy myslg lepiej niz jedna” to czesto
uzywany slogan opisujacy to podejScie. Poza tym, jest to doskonata praktyczna lekcja demokracji, gdzie
uczniowie muszg nauczy¢ sie, w jaki sposéb porozumiec sie z innymi, aby jak najlepiej rozwigza¢ proble-
my zawarte w éwiczeniu.

Sposo6b podziatu uczniéw jest kwestia stopnia znajomosci ucznidéw przez nauczyciela. Doswiadczenie
norweskie wskazuje, ze w przypadku wiekszosci zadan obejmujgcych Umiejetnosci Myslenia, grupa
trzech uczniéw pracuje lepiej niz grupa ztozona z czterech os6b. Gdy pracuje czterech ucznidw, istnieje
mozliwos¢ ze bedg pracowali dwéjkami, co wptywa na rezultat ich pracy grupowej. Moze sie takze zda-
rzy¢, ze jeden uczen rezygnuje z ¢wiczenia i pozwala innym wykonywac prace. Taka sytuacja jest mniej
prawdopodobna, gdy tylko trzech uczniéw pracuje razem. Nauczycielowi tatwiej jest takze kontrolowaé
zespoty w klasie. Niektére ¢wiczenia wymagaja jednak grup ztozonych z trzech uczniéw (np. Umiejetnosé
Myslenia nazwana ,Mapa z pamieci”).
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Nauczyciel daje uczniom wyrazne i jednoznaczne instrukcje, oraz wyjasnia co powinni robi¢, aby rozwigzaé
zadanie. Nauczyciel moze zapisa¢ zadanie na tablicy, aby uczniowie podczas wykonywania zadan nie zapo-
mnieli nad czym pracujg. Konieczne jest, aby sie upewnié, ze kazdy uczen wie czego sie spodziewac.

Wiele éwiczen Umiejetnosci MysSlenia nie ma ustalonych odpowiedzi - klucza. Wazne jest, aby nauczyciel
wyjasnit uczniom ze nie ma doktadnych odpowiedzi, i ze ¢wiczenie moze mie¢ kilka mozliwych rozwigzan.
Celem ¢wiczen samopoznawczych jest umozliwienie uczniom znalezienie wnikliwych oraz dogtebnych
odpowiedzi, opartych na rozumowaniu oraz debatach przeprowadzonych w grupie. Jednak wielu uczniow
jest przyzwyczajonych do odpowiedzi opartych na faktach, ,z klucza”, i otwartos¢ ¢wiczenia moze stano-
wi¢ dla nich trudnosé, gdy przedstawiane jest pierwsze zadanie Umiejetnosci Myslenia. Badania przepro-
wadzone nad tym zjawiskiem w Norwegi pokazuja, ze uczniowie sg czesto sfrustrowani, co wyrazone jest
reakcja, ,Prosze nam powiedzie¢ jaka jest poprawna odpowiedz?”® Tego rodzaju reakcja najprawdopo-
dobniej zniknie z czasem, gdy uczniowie zapoznajg sie z procedura éwiczen Umiejetnosci MysSlenia, i gdy
zrozumiejg metakognitywny cel éwiczen. DoSwiadczenia norweskie méwig, ze nastepuje to dos¢ szybko
jezeli czes¢ sprawozdawcza lekcji odbywa sie pomysinie, sprawiajgc ze uczniowie rozumieja dlaczego
istnieje wiecej mozliwych odpowiedzi na pytanie. Proces metakognitywny pojawi sie wtedy u uczniow.2°

1.1.3.3 Zarzadzanie lekcjaq

Nauczyciel musi jasno przestawi¢ swoje cele dla konkretnego zadania. Nauczyciel czesto zajmuje sie
uczeniem tresci, poniewaz lekcje nigdy nie sg jej pozbawione. Oczywiscie, do pewnego stopnia koniecz-
ne jest skoncentrowanie sie na wiadomosciach. Jednakze, gtdwnym przedmiotem zainteresowania
powinien by¢ rozwéj uczniéw.

Nauczyciel przechadza sie po klasie i obserwuje uczniéw, w jaki sposob rozwigzujg zadanie, jak pracuja
razem w zespole, oraz stucha tego, co uczniowie méwia, w jaki sposdb wyrazajg swoje opinie, itd. Jest to
istotne dla nastepnej czesci lekcji, sprawozdania, gdy wiedza ta zostanie przez nauczyciela wykorzystana.
Nauczyciel moze takze w ten sposéb zdobyé przydatng wiedze o zdolnosciach uczniéw, oraz ich réznych po-
ziomow wiedzy dotyczacej przedmiotu oraz kontekstu. Na wiekszosci lekcji Umiejetnosci MysSlenia nauczy-
ciel powinien by¢ obserwatorem, ale czasami bedzie musiat wigczyé sie w proces pracy uczniow, najlepiej
jako przewodnik. Nauczyciel powinien inspirowa¢ i zachecac ucznidow od wykorzystywania ich zdolnosci
myslenia, nie odpowiadajac na ich pytania, chyba ze stanowi to formalng czes¢ éwiczenia.

ZauwazyliSmy takze, ze czasami uczniowie wolg zapytac o tres¢ lekcji kolege, ucznia pracujacego razem
Z nim w grupie, zamiast nauczyciela, wykazujgc tym samym swoj brak wiedzy.?* Uczniowie beda sobie
wzajemnie pomagali w grupie, wiazac ja i tworzgc pewien rodzaj solidarnosci pomiedzy cztonkami. To

z kolei moze stworzyé zdrowg konkurencje pomiedzy grupami w klasie oraz sprawic, ze grupy wtoza wiele
wysitku w jak najlepsze rozwigzywanie zadan.

Nauczyciel powinien mie¢ na uwadze czas wykorzystany na tym etapie lekcji. Zadania Umiejetnosci My-
Slenia maja r6zne czasy trwania, w zaleznosci od zadania, zdolnoSci uczniéw oraz czasu trwania lekgcji.

Nauczyciel moze spotkac sie z sytuacjg, kiedy uczniowie twierdzg ze nie skonczyli zupetnie zadania.
Poniewaz ¢wiczenia Umiejetnosci MysSlenia obejmujg zadania otwarte, z wieloma mozliwymi rezultatami,
grupa moze uznacé ze jeszcze nie skonczyta, gdy nauczyciel konczy ten etap lekgji. Jednak nauczyciel po-
winien zawsze przerwac czynnos¢ w ustalonym terminie. Czesto dobrym pomystem moze by¢ ogtoszenie
konca czynnosci pie¢ minut wczesniej, tak zeby uczniowie mogli przygotowaé zakonczenie zadania.

1.1.3.4 Omowienie wykonanych zadan

Ten etap lekcji uwazany jest za najtrudniejszy, lecz takze najistotniejszy. W wielu przypadkach, sama to zada-
nie nie wystarczy, aby rozwingé procesy metakognitywne wsrod ucznidéw. Sprawozdanie sktada sie z dyskusiji
plenarnej, dialogu w klasie na temat sposobu rozwigzania zadania przez uczniéw, zastanowienia sie, dlacze-
go uzyskano rézne odpowiedzi i uzasadnienia tych odpowiedzi, jak rowniez z podsumowania czynnosci.

Na tym etapie lekcji, nauczyciel powinien zacheci¢ uczniéw do
e wyjasnienia ich przemyslen oraz pomystow dotyczacych sposobu rozwigzywania zadania. Jest to czyn-
no$¢ metakognitywna;

19 Projekt TT-Nor, Erik Lund & Ronald Nolet 2000-2004 opublikowany na stronie internetowej: www.ttnor.no
20 |bid.
2% Ibid.
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e wyczerpujacego wyjasnienia ich odpowiedzi oraz rozwigzan zadania, uzywajac wiecej niz trzech stow.
Na czym polegat zastosowany przez nich sposdb rozumowania? Jakiego rodzaju rozumowanie rozwi-
neto sie podczas dyskusji? Poza procesem metakognitywnym, czynnosci te sktadaja sie na wiedze
przedmiotowgq i tresSé, kluczowe koncepcje i glebie, rozwiniecie umiejetnosci werbalnych i retorycznych.

e wyjasnienia w jaki sposéb poradzili sobie z réznicami zdan, jezeli one wystapity. Jest to umiejetnosé
stosowania regut demokracji;

e wyjasnienia innym cztonkom grupy swojego sposobu rozumowania oraz w jaki spos6b odpowiada on
rozwigzaniu problemu lub zadania. Jest to zbiorowa odpowiedzialnos¢ za proces uczenia sie, oraz
proces metakognitywny.

Ogélnie, etap sprawozdania lekcji nie zajmuje sie przede wszystkim rozwigzaniami jako takimi (tzn.
treScig przedmiotu), lecz dotyczy raczej sposobu rozwigzania zadan, zastosowanych umiejetnosci, oraz
czego uczniowie dowiedzieli sie o procesie uczenia sie, i co sgdza o mysleniu. David Leat nazywa ten
etap lekcji czynnikiem multiplikacyjnym.?

1.1.3.5 taczenie i pogtebianie

Ten etap lekcji mozna traktowac jako koncowg czesé sprawozdania. Na tym etapie lekcji nauczyciel
powinien zwréci¢ uwage ucznidéw na to, w jaki sposéb wiedza i rozumowanie moze zostaé przeniesione
na inne konteksty i przedmioty, gdzie taka tres¢ i rozumowanie bedzie wartosciowe. Stanowi to potacze-
nie nowych obszaréw wiedzy z innymi, oraz sprawia, ze lekcja jest istotna i wazna. Nalezy zada¢ pytania
typu: W jaki spos6b mozemy wykorzystaé wiedze, ktdrg zdobyliSmy podczas pracy nad zadaniem, dla
innych tematow i przedmiotéw? CzynnosS¢ ta dostarczy takze cennych odpowiedzi na pytanie, dlaczego
uczniowie musza uczy¢ sie tego przedmiotu.

Czasami lekcja powinna by¢ uzupetniona zadaniami pisemnymi w formie pracy domowej, projektu itp.
Decyzja o podjeciu takich czynno$ci uzupetniajgcych zalezy od rodzaju wykorzystanego zadania z zakre-
su Umiejetnosci Myslenia, istnienia potrzeby przerobienia wiekszej ilosci pisemnych éwiczen w klasie,
oraz od umiejetnosci pisania uczniéw (wiecej praktycznych porad znajduje sie w sekgcji 1.5).

Odpowiednie dla wszystkich typow uczniow

Wykorzystanie Umiejetnosci MysSlenia w klasie przynosi pozytywne rezultaty. Jedna z gtownych korzysci
tego ekscytujacego podejScia do procesu nauczania i uczenia sie jest to, ze jest ono odpowiednie dla
wszystkich typdéw uczniéw. Uczniowie o réznych zdolnoSciach i zainteresowaniach wykonujg zadania na
swoim poziomie. Nawet jezeli zadania sg ambitne, dla wiekszoSci ucznidw praca z nimi jest ekscytujgca.
Jest to szczegblnie korzystne w przypadku mtodych uczniéw. Praca w grupach, czesto nad ambitnymi
zadaniami, wzmocni indywidualnie uczniéw.

W Norwegii badania wykazaty, ze uczniowie, ktorzy stabo znali norweski mogli bra¢ udziat w éwiczeniach
i poprawi¢ znajomos$é jezyka. Dobrze zbudowana, oparta na UmiejetnoSciach MysSlenia lekcja bedzie
wyzwaniem dla wszystkich uczniéw na ich poziomach umiejetnosci, takze dla uczniéw z kulturowym oraz
jezykowym podtozem innym niz norweskie. Wiedza og6lna takich ucznidow czesto moze stanowi¢ atut dla
grupy oraz klasy w rozwigzywaniu réznych zadan.??

W grupach istnieje niewielki, lecz istotny element konkurencji, nawet jezeli na takich lekcjach nie ma
zwyciezcdw ani przegranych. Zaktada sie, ze wszyscy sg zwyciezcami. Predko$¢ oraz emocje sg atrak-
cyjne dla mtodych. Uczg sie oni pracowacé zgodnie z harmonogramem, czasami nawet z wykorzystaniem
zegara regulujgcego lekcje, tak jak to ma miejsce w przypadku Umiejetnosci MySlenia Mapa z pamieci.
Odmierzanie czasu sprawi, ze nawet najbardziej niechetni uczniowie nie beda pamietali, ze nie majg
odwagi wigczaé sie do wspblnych zadan; czesto nie beda mieli czasu mysleé o swoim strachu. Umiejet-
nosci MySlenia szybko angazujg uczniow w rozwigzywanie problemu lub zadania.

Interesujace jest réwniez to, ze czesto ,wymagajacy” uczniowie korzystajg najbardziej z tego rodzaju lekgji, po-
niewaz ceni sie tutaj ich kreatywno$¢ i energie. Ponadto, klasa odkrywa, ze tacy uczniowie sg cenni dla grupy.

22 D, Leat (1998)
23 Ronald Nolet: Tren Tanken, in Bedre Skole, No. 1, 2006
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1.2 Zadania z zakresu strategii Umiejetnosci Myslenia

1.2.1 Tabu (Taboo)
Opis

,1abu” to éwiczenie, ktore pod innymi nazwami jest juz od lat stosowane jest w nauczaniu. Uczniowie
by¢é moze znajg juz jego zasady, jako element zabawy towarzyskiej w zgadywanki. Ponadto éwiczenie to
wykonywane na lekcji wykazuje wiele podobienstw z teleturniejem ,Kalambury”.

Jego celem jest opisanie przez uczniéw danego pojecia wiasnymi stowami, bez uzywania przy tym ,zakaza-
nych stow”. ,Zakazane stowa” to stowa bardzo istotne dla definicji pojecia, przez ktére opisanie go bedzie
trudniejsze. W przypadku trudniejszych poziomow ¢éwiczenia od ucznidéw oczekuje sie, aby systematycznie
umiescili ,zakazane stowa” we wtasciwym kontekscie historycznym.

Formy ¢wiczenia ,,Tabu”

Zasady ,Tabu” sg proste: uczniom pokazane zostaje dane pojecie. Muszg oni nastepnie opisaé to poje-
cie, nie uzywajac przy tym pewnych stéw bedgcych tabu. Napisane na kartce lub tablicy, powinno to wiec
wyglagdacé w sposob przedstawiony w powyzszym przyktadzie.

Mozliwe sg rézne formy ¢wiczenia ,Tabu”. W jednej wersji mozna skupic Rzemiosto chatupnicze
sie na zapoznaniu ucznidéw z éwiczeniem i wyjasnieniu jego zasad i proce- ; -
dur. Dzieki tej formie podstawowej naucza sie oni, w jaki sposéb nadawaé Nie wolno uzyc stow:
pojeciom tres¢ i znaczenie. Ta forma ,Zakazanych stéw” jest punktem 1. dom
wyjscia dla innych wariantéw tego ¢wiczenia na umiejetnosci zwigzane 2. chata
z aktywnym mysleniem. 3. wtdkiennictwo

4. tkac
W drugiej wersji cwiczenia nacisk ktadzie sie na opisywanie przez uczniow 5. przasé
poje¢ wiasnymi stowami. Nauczyciel ustala wczesniej pojecie, ktore ma 6. XVIII wiek
zostac opisane oraz ,zakazane stowa”. Poprzez tworzenie opisow danego 7. ubiér
pojecia uczniowie odkrywajg, ze sami z siebie przywotujg przyktady i cechy 8. robié
charakterystyczne danych pojec.

W ostatniej wersji ,Tabu” nacisk ktadzie sie na wtasciwe umiejscowienie

pojecia w kontekscie historycznym badz geograficznym. Zaleca sie przy tym szczeg6lnie tzw. ,uczenie sie
oparte na wspdtpracy”: myslenie-dzielenie sie-wymiana. Gtéwnym celem takiego sposobu pracy jest to,
aby uczniowie nauczyli sie umiejscawiaé dane pojecie w kontekscie historycznym.

We wszystkich wariantach éwiczenia wazne jest jego dalsze omowienie/ocena z uczniami, aby uswiado-
mic im wyniki nauki (produkt) oraz wykorzystane przez nich strategie myslowe, prowadzace do osiagnie-
cia wynikéw (proces).

Doswiadczenia

Zalety tego éwiczenia (rozrywkowe i stanowigce wyzwanie) sg jednoczesnie jego staba strong. Element rywa-
lizacji moze je zdominowag, i z trudem bedzie mozna méwié o odniesieniu pozadanych rezultatéw. Uczniowie
postrzegajg te metode pracy gtéwnie jako gre jezykowa, ktéra wykorzystuje wiele technik z programu telewizyj-
nego ,Kalambury”. Z trudem przychodzi im zastosowanie ich wiedzy historycznej lub umiejetnosci. Nieukierun-
kowana strategia skojarzen oraz element gry jezykowej zbytnio przystaniajg stosowanie umiejetnosci zwigza-
nych z mysleniem. Ponadto wydaje sie, Zze uczniowie przywotujg skojarzenia z otoczenia w ktérym zyjg, o ktérym
my, nauczyciele czesto nie mamy zielonego pojecia. Nie bedzie to problemem, jezeli dalsze oméwienie oraz cel
éwiczenia bedg skierowane przede wszystkim na proces (,Jak to zrobiteS/-as? Co dobrze dziata, z co nie?).

Trzeci wariant ,Tabu” umozliwia usuniecie elementu gry na dalszy plan, oraz na skupienie sie bardziej na
same;j tresci pojec.

Jezeli chodzi o proces uczenia okazuje sie, ze najbardziej przeszkadzajg tu stowa, petnigce funkcje
,tabu”. Osoby opisujgce staraja sie nakierowac¢ osoby zgadujace na wiasciwe pojecie, przede wszystkim
przy uzyciu wasnie tych stow. Dlatego tez to osoba opisujaca uczy sie najwiecej podczas tego ¢wiczenia.
W przypadku trzeciego wariantu wtasciwy moment uczenia sie nastepuje jeszcze zanim rozpocznie sie
opisywanie i zgadywanie pojecia.
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Niekiedy ,Tabu” mija sie ze swoim celem. Dzieje sie tak wtedy, gdy zbyt wazny staje sie element wspotza-
wodnictwa. Wéwczas uczniowie skupiajg sie na tym, kto najszybciej odgadnie dane pojecie, lub dobrze
opisze jak najwiecej poje¢. Osoba opisujaca moze sie do tego przyczynié, okreslajgc lub pedantycznie
~domagajac sie” podania pojecia, ktére ma zosta¢ odgadniete w identycznej formie, w jakiej ma ona to
zapisane. Jest to jeszcze bardziej ktopotliwe wéwczas, gdy osoba zgadujaca doskonale wie, 0 co mnigj
wiecej chodzi, ale po prostu nie wpadta na dokfadne pojecie. Potrzebna bedzie woéwczas interwencja
nauczyciela. Mimo wszystko nie uzyskamy wtedy aktywnego myslenia w nauce historii.

Tio dydaktyczne

Cwiczenie ,Tabu” jest istotne dla nauki znaczenia pojeé. Poprzez wziecie pod uwage ,stéw-tabu” oraz
objasnianie poje¢ bez uzycia tych stdéw, uczniowie odkrywaja, z jakimi innymi pojeciami jest zwigzany
dany termin. Moze to by¢ zwigzek z innymi pojeciami dotyczacymi danej dziedziny lub doSwiadczeniami
(z zycia i wiedzy) ucznidéw. Poprzez rozbudowanie sieci poje¢ ucznidéw nastepuje integracja wiedzy, a wraz
Z tym pomoc w zapamietywaniu i aktywizacji wiedzy. Ponadto uczniowie uczg sie, w jaki sposéb korzy-
sta¢ z posiadanych informacji na temat danego pojecia.

Waznym wynikiem nauki jest wiedza metapoznawcza, czyli uzyskanie przez uczniéw wiedzy o samym
procesie uczenia sie. Jezeli na przyktad uczniowie odkryjg, ze podczas uczenia sie pojeé nalezy zawsze
wymyslaé do nich jakie$ przyktady, poniewaz umozliwia to natychmiastowe zapamietanie znaczenia tych
poje¢, mozna uznac, ze dowiedzieli sie czego$ co na state moze polepszyé ich metody (strategie) uczenia
sie. Mogg z tego korzysta¢ na innych lekcjach historii, ale takze w odniesieniu do innych przedmiotéow.

Ogolnie rzecz biorgc ,Tabu”:

e aktywizuje juz posiadang przez uczniow wiedze;

e umozliwia lepsze przyswajanie wiedzy i poje¢;

e daje wglad w strategie uczenia sie uczniow (w jaki spos6b przyporzgdkowujg oni i kojarza elementy
wiedzy?);

e uczy ich rozpoznawania, klasyfikacji, porzgdkowania oraz szukania odniesien;

e nie tylko uczy ich poje¢/wydarzen (mnozenie definicji); uczniowie rozwijajg réwniez rozumienie (two-
rzenie sieci, opisywanie, kontekst) oraz zastosowanie (przyktady) danych pojec¢ lub wydarzen;

e umachnia sie¢ poje¢, co pomaga w zapamietywaniu i integracji (nowej) wiedzy;

e zapewnia na poczatku lekcji/cyklu lekcji tworzenie mapy posiadanej przez uczniéw wiedzy (sieci stow
i poje¢, mapy mysli i pojeé);

e na zakonczenie lekcji/cyklu lekcji jest formg oceny (cho¢ nie diagnostyczng) dla inwentaryzacji lub
oszacowania nowych informacji.

1.2.2 Znajdz niepasujace stowo (0dd One Out)
Opis

Pojecia zostajg lepiej wyjasnione i sg lepiej przyswajane, jezeli zostang umieszczone w potgczeniu ze soba.
Cwiczenie ,Znajdz niepasujace stowo” (ZNS) zostato pierwotnie opracowane w celu nauki nowych pojec.
Ale ZNS moze réwniez stuzy¢ do nauki nazw postaci, zjawisk, wydarzen, przedmiotdéw i obrazéw. W niniej-
szym wprowadzeniu uzywa sie stowa ,pojecie”, ale stowo to moze réwniez oznaczaé inne elementy.

W ¢éwiczeniu tym uczniowie muszg okresli¢ i umotywowacé zwiazek, jaki istnieje pomiedzy danymi poje-
ciami. A poniewaz odbywa sie to w formie zagadki - ,Co nie pasuje do reszty?” - korzysci sg podwdjne:
uzyskujemy ¢wiczenie w formie zabawy i 0 wysokiej wydajnosci.

W ZNS uczniowie otrzymuja serie trzech lub wiecej poje¢. Musza sposrod nich wybrac jedno, ktore
wedtug nich nie pasuje do pozostatych. Nastepnie muszg okresli¢, co fgczy pozostate pojecia - jest to
najwazniejszy element tego éwiczenia. Muszg wiec oni nazwaé wspdlny dla tych poje¢ kontekst, wspdl-
na zaleznos¢. Dzieki temu ZNS jest ¢wiczeniem opierajacym sie zwtaszcza na klasyfikacji: uczniowie
uczg sie zastanawia¢ nad znaczeniem pojeé oraz nad zwigzkami istniejgcymi pomiedzy tymi pojeciami.
Poprzez rozwazanie elementéw wspolnych uczniowie przechodzg na obszar poje¢ rownorzednych, zalez-
nych i nadrzednych: tworzg hierarchiczng sie¢ pojec.

Cwiczenie moze byé wykonywane przez rézne grupy wiekowe i na kazdym poziomie trudnosci, poniewaz
jest szybkie i proste w zastosowaniu. Serie poje¢ moga mieé¢ zréznicowany zakres: Miodsi uczniowie oraz
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uczniowie szkét zawodowych powinni otrzymac serie maksymalnie czterech pojec. Uczniom starszym

i na wyzszych poziomach edukacji mozna przedstawic serie pieciu poje¢. W innej formie zréznicowania
tego Ewiczenia, z catej serii pojec tylko jedno nie pasuje do pozostatych, lub tez wykreSlone mogg zostac
wszystkie pojecia, przy zmiennej argumentacji uczniéw. Na koniec trudnosé éwiczenia okreslana jest
poprzez dobor samych pojec (ich poziom abstrakgcji).

Doswiadczenia

Cwiczenie ,Znajdz niepasujace stowo” opiera sie w znacznym stopniu na zdolnosci uczniéw do kojarze-
nia. Stanowi to zaréwno silng jak i stabg strone tego ¢wiczenia. Jezeli celem jest odkrycie przez uczniow
elementéw wspdlnych, zaleznoSci istniejgcych posrod serii pojeé, wowczas najlepiej bytoby gdyby kon-
tekstem byt dany przedmiot (historia, geografia, sztuka, wiedza o spoteczenstwie). Ale rezultat taki nie
jest gwarantowany w przypadku, jezeli éwiczenie jest zbyt luzno przeprowadzone. Uczniowie wykorzystuja
wszelkie mozliwe sposoby na umotywowanie, dlaczego dane pojecie nie pasuje do pozostatych.

Problem ten mozna przezwyciezy¢ poprzez wydawanie ukierunkowanych instrukcji. Ponadto ma tu zasto-
sowanie rozwigzanie zalecane w przypadku éwiczenia ,Tabu”: uczniowie muszg pracowac z merytorycz-
nymi wskazéwkami pomagajgcymi ukierunkowac ich mysli; czas, przestrzen, przyczyny, okolicznosci itd.

Tto dydaktyczne

Cwiczenie ,Znajdz niepasujace stowo”:

e uczy ucznia rozpoznawac pojecia, klasyfikowac je, porzgdkowaé i szukaé do nich odniesien (potgczone
odkrywanie);

e nie tylko uczy ich pojeé/wydarzen (mnozenie definicji); uczniowie rozwijajg réwniez rozumienie (two-
rzenie sieci, opisywanie, kontekst) oraz zastosowanie (przyktady) danych poje¢ lub wydarzen;

e umachnia sie¢ poje¢, co pomaga w zapamietywaniu i integracji (nowej) wiedzy;

na zakonczenie lekcji moze byé stosowane jako forma oceny (cho¢ nie diagnostyczna);

uczy uczniéw argumentacji, motywowania;

pozwala uczniowi na odkrycie, ze argumentacja jest wazniejsza od zwyktego podania wiasciwej odpowiedzi;

sprawia, ze proces myslowy uczniéw staje sie przejrzysty;

daje wglad w strategie uczenia sie uczniow (w jaki spos6b dokonujg wyboru, przyporzadkowuja i koja-

rzg rézne elementy);

umozliwia uczniom samodzielne odkrywanie wiedzy wraz z kolegami z klasy;

e moze byé stosowane w grupach uczniéw o zréznicowanych poziomach wiedzy (zréznicowanie ¢wicze-
nia wg pozioméw wiedzy);

e motywuje ucznidéw (zapewnia im dowolnos¢, forme zabawy itd.);

e moze by¢ stosowane w réznych wariantach; do nauki indywidualnej, lub wspétpracy w matych grupach;

e umozliwia uczniom odkrywanie zwigzkéw/zaleznosci. Uzyskuja to, poprzez odszukiwanie merytorycz-
nych powiazan pomiedzy réznymi pojeciami;

e udowadnia, ze sama surowa wiedza nie jest tak wazna. Wiedza/wypowiedzi sg petniejsze, jezeli za-
pewniony zostanie ich kontekst;

e umozliwia uczniom doswiadczenie sensu rzeczywistej wiedzy:
o Zastosowanie szerszej i bardziej zr6znicowanej wiedzy umozliwia inny punkt widzenia oraz inng

interpretacje;
o Uczniowie ucza sie argumentacji i moga odkryé, ze argumentacja podparta faktami jest wazniejsza
od zwyktego podania wtasciwej odpowiedzi.

Przyktad éwiczenia ,,Znajdz niepasujace stowo”
Europa
Zadanie 1

Popatrz na ponizsze zestawy ztozone z czterech stéw kazdy i wspdlnie z partnerem zdecyduj
- ktoére trzy sg powigzane ze sobg,
- ktére nie pasuje do pozostatych.

Zwrdé uwage na to, ze moze istnie¢ wiecej niz jedno rozwigzanie - mozesz réwniez podac wiecej niz
jedno rozwigzanie.
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Upewnij sie, iz rozumiesz, co tgczy wybrane trzy stowa i znasz powdd, dla ktérego odrzucasz czwarte
stowo.

Zadanie 2

Razem z twoim partnerem, wyszukaj jakie$ inne stowo, ktére mozesz doda¢ do danego zestawu stow

w ten sposéb, aby teraz wszystkie cztery stowa miaty ze soba co$ wspblnego, i aby jednoczesnie stowo
wybrane wczesniej jako niepasujgce pozostawato w dalszym ciggu jako niepasujace do nowego zestawu.
Podaj swoje uzasadnienie.

2 Zestaw

SZKOCJaSZKOC]a OAPATA PONIEWAZ.......uureeeiieiiireieeieiitreeesssesisareeesssesssssrreessesasssssresesesasssssresesssasssssesesseemssnssreens

Odpowiedzi

Szkocja Szkocja odpada poniewaz nie jest krajem niezaleznym.
Belgia Belgia odpada poniewaz jest krajem dwujezycznym.

Turcja Turcja odpada poniewaz nie jest cztonkiem Unii Europejskie;.
Austria Austria odpada poniewaz jest krajem bez dostepu do morza.

1.2.3 Linia zycia (Lifeline)
Opis

0s czasu to czesto wykorzystywany Srodek dydaktyczny, majacy na celu odkrycie przez uczniéw chronolo-
gii wydarzen. Dzieki niej mozna réwniez ukazaé¢ miejsce, jakie zajmuje pojedyncze wydarzenie w ramach
czasowych wiekszej epoki historycznej. OS czasu pomaga unaoczni¢ wydarzenia w formie schematycz-
no-skrétowej. Wydarzenia historyczne czesto opisywane sg jako fakty: 1492, Kolumb odkrywa Ameryke.
Przez takie uogbdlnianie traci sie wiele innych wydarzen, postaci, przyczyn i skutkow. Przez to 0$ czasu
staje sie podwojnym streszczeniem: zardbwno poprzez samg o$ z datami jak i skrétowy opis wydarzen.

,Linia zycia” réwniez zawiera w sobie 0S$ czasu i fakty historyczne. Ale dzieki zadaniom polegajacym na
»,Wczuwaniu sie”, uczniowie ozywiajg 0$ czasu i zaznaczone wydarzenia. Przez to, ze otrzymujg przy tym
wiele miejsca na swoj wiasny wkiad, uzyskany ,przeglad wydarzen” bedzie miat dla nich wieksze znacze-
nie. Dzieki temu spetniony zostanie istotny warunek, potrzebny do lepszego rozwoju wiedzy i umiejetno-
Sci uczniow.

Formy ¢wiczenia ,Linia zycia”

Uczniowie na poczatku éwiczenia otrzymuja do odegrania okreslona historyczng role: muszg sie wczué
w jedng z postaci historycznych. Nastepnie otrzymujg szereg wydarzen/dat. Teraz muszg podac i umo-
tywowac, co uwazajg ich postaci na temat tych wydarzen. Dokonujg tego na osi czasu w formie osi (linii)
Zycia, umieszczajgc przy oznaczonych na niej wydarzeniach ich ocene (od +5 do -5).

W zaleznosci od tematu, poziomu klasy oraz dostepnego czasu przeznaczonego na lekcje, mozna
wybra¢ jedng lub wiecej postaci historycznych, oraz wieksza lub mniejsza liczbe dat i wydarzen. “Linia
zycia” jest bardzo elastycznym éwiczeniem, ktére mozna szybko dostosowaé do pogladow i preferencji
nauczyciela oraz uczniow.
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We wszystkich wariantach éwiczenia wazne jest jego dalsze omowienie/ocena z uczniami, aby uswiado-
mic im wyniki nauki (produkt) oraz wykorzystane przez nich strategie myslowe, prowadzace do osiagnie-
cia wynikéw (proces).

Doswiadczenia

Efekty zwigzane z ¢wiczeniem sg warte uwagi. Uczniowie otrzymuja zupetnie inny rodzaj arkusza ¢éwi-
czen, wykres z linig zycia, co samo w sobie budzi ich zainteresowanie. Przy tym dobrze funkcjonuje
rowniez ujeta w ramy forma dyskusji z kolegami z klasy.

Co jednak najbardziej zostaje w pamieci, to forma ¢wiczenia oraz wyniki nauki. Uczniowie nauczg sie, jak
nadawac rzeczywiste znaczenie jak dotgd ,martwym datom” i "suchym faktom”. Na testach uczniowie
zdobywajg o wiele wiecej punktow z pytan, ktdre majg bezposredni zwigzek z "lekcja z linig zycia” niz

z tymi, ktore sg przeprowadzane w tradycyjny sposob.

Nauczyciel moze przygotowac ,Linie zycia” w bardzo szybki sposob. Wystarczy szybko znalezé zestaw
wydarzen i postaci historycznych. Jezeli chcemy, aby ¢wiczenie to zostato naprawde dobrze przeprowa-
dzone, wazny jest dobrze przemyslany dobér wydarzen, ich sformutowanie oraz rozgraniczenie w czasie.
Temat powinien zawiera¢ na przyktad elementy konfliktu lub dylematu.

Ramy czasowe “Linii zycia” sg blisko zwigzane z tym, czy przedmiotem lekcji bedzie dtuzsza epoka histo-
ryczna, czy tez krotki przedziat czasowy.

Wazna jest rowniez liczba wybranych wydarzen. W przypadku dtuzszych epok éwiczenie to bedzie trudne
do ogarniecia i zrozumienia, zwtaszcza dla ucznidéw na nizszych poziomach nauczania.

Na pierwszych lekcjach z "Linig zycia” uczniowie sami wykonywali zestawy linii-osi czasu. Mimo udziela-
nych przez nauczyciela wskazoéwek, doprowadzito to do tak wielu réznic, ze w koncu miato to negatywny
wptyw na interpretacje wydarzen. Dlatego tez wkrotce nauczyciel zdecydowat o zastosowaniu gotowych
(wykonanych przez nauczyciela) arkuszy z liniami zycia. Przedziaty na liniach zycia beda takie same

u wszystkich uczniéw, dzieki czemu tatwiejsze bedzie poréwnanie rezultatow ich pracy. Kolejnym plusem
jest to, ze zostanie wiecej czasu lekcyjnego na przeprowadzenie samego ¢wiczenia (nadanie znaczenia
wydarzeniom w przegladzie faktéw historycznych).

Tio dydaktyczne

Osie czasu sg blisko powigzane z nauka historii. Sg Srodkiem do umozliwienia uczniom wglgdu z chro-
nologie wydarzen, dzieki czemu moga oni lepiej uporzgdkowacé i sytuowac fakty historyczne. W wielu
metodach nauczania stosuje sie osie, na ktorych zaznacza sie serie wydarzen, jedno obok drugiego.

Uczniowie éwicza rowniez odpowiedzi na pytania dotyczgce wydarzen z osi, przy czym muszg zinterpre-
towac date zaznaczona na tejze osi czasu. Jest to niezwykte zadanie, ale dotychczasowa skrotowa forma
0si czasu ze streszczeniem najwazniejszych wydarzen, nie jest w stanie porwac zbyt wielu uczniéw do
zaangazowania w tworzenie tego rodzaju zestawien historycznych.

Cwiczenie ,Linia zycia” umozliwia uczniom:

e nadanie historycznym wydarzeniom znaczenia (zarébwno osobistego jak i historycznego);

nadanie ,abstrakcyjnym” datom znaczenia (zaréwno osobistego jak i historycznego);

wydoby¢ istote, najwazniejsze zagadnienia z danej epoki historycznej;

zestawianie informacji i dostrzeganie pomiedzy nimi zaleznosci (przyczyna - skutek - kontynuacja lub

jej brak - zachodzenie zmian);

interpretacje ogdlnego rozwoju wypadkoéw oraz uwarunkowan osobistych;

e Igczenie uwarunkowan osobistych z przesztosSci z ogéIinym rozwojem wypadkdw (pod wzgledem wyjat-
kowosci - pod wzgledem rodzaju);

e interpretacje wydarzen z roznych punktdéw widzenia (wczuwanie sie, uzaleznienie od osoby i miejsca);

e umotywowanie swojego punktu widzenia;

e poréwnanie opinii i argumentoéw innych 0s6b (zaréwno postaci historycznych jak i innych uczniow)
w odniesieniu do wtasnych pogladow i wiedzy na dany temat;

e poparcie argumentami powzietych decyzji;
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e staranne wyrazenie ich proceséw myslowych - pomystow;
e kreatywne myslenie; przywotywanie skojarzen, przedstawianie ("Wyobraz sobie, ze...”);
e rozwijanie wtasnych pomystow.

Linia zycia
Rewolucja przemystowa w Tilburgu
Rozwoj walki klas

Wykorzystano tg historie zycia, aby umozliwi¢ uczniom (16-18 lat, dwa najwyzsze poziomy w holender-
skim systemie nauczania) postawienie sie w sytuacji/pozycji innej osoby: Wiasciciela przemystowego
oraz (drobnego) tkacza chatupniczego. Uczniowie dostrzegajg, ze rewolucja przemystowa nie prowadzi
automatycznie do walki klas. Czasami interes wiascicieli fabryk oraz tkaczy chatupniczych jest taki sam.

Ta historia zycia moze zostaé wykorzystana do przedyskutowania kwestii spotecznej w XIX wieku, lub do
przedyskutowania wptywu jaki rewolucja przemystowa miata na warunki zycia najnizszych klas spotecznych.

Spojrzenie na lekcje
Temat: Rewolucja przemystowa w Tilburgu - walka klas

Czynnos¢: Uczniowie maja wymysli¢ epizody rewolucji przemystowej w Tilburgu, oparte na reakgji
emocjonalnej, przedstawione jako punkt na skali emocji, od pozytywnych do negatyw-
nych. Musza uzyé argumentow historycznych aby uzasadni¢ swoje odpowiedzi.

Czas: 50 minut

Cele: * Uczniowie moga sie postawi¢ w sytuacji innej osoby (z przesztosci)
* Uczniowie rozumiejg rozwoéj problemu spotecznego oraz walki klas podczas rewolucji
przemystowej (w Holandii).

Etap poczat- * Poziom: najwyzszy poziom holenderskiego systemu edukacji (16-18 lat)
kowy: * Uczniowie posiadajg pewng podstawowg wiedze o rewolucji przemystowej (ogoblnie)

Przygotowa- * Kopia wykresu dla kazdej grupy ztozonej z dwoch uczniow
nie: * Kopia opisu historycznych faktow dla kazdej grupy
* Kopia kwestionariusza dla kazdego ucznia

Instrukcje: * Co: Uczniowie, w dwojkach, wymyslg epizody dotyczgce Rewolucji Przemystowe;j,
oparte na pozytywnych/lub negatywnych emocjach. Nastepnie kazdy uczen zinter-
pretuje wykres, wypetniajgc kwestionariusz.

* Jak: Kazda grupa dwoch uczniow oceni fakt historyczny, w oparciu o emocje, oraz
umiesci epizod na wykresie. Wybory sg uzasadniane argumentami historycznymi.

* Dlaczego: Historia zycia pomoze uczniom odczug, jak sie ludziom zyto i pracowato
podczas rewolucji przemystowej. Pomoze im to utrwali¢ sobie spoteczne procesy
rewolucji przemystowe;j.

Zarzadzanie: * Uczniowie bedg pracowali w parach
* Uczniowie indywidualnie zinterpretuja wykres

Omowienie: * Co: Mozna wykorzysta¢ kwestionariusz do przedyskutowania tematu.
* Jak: W jaki sposob podjates decyzje? W jaki sposéb jestes w stanie ocenic, jezeli
(historyczny) argument jest silny? Dlaczego pierwsza czeS¢ odbyta sie w grupach,
a druga indywidualnie?
* Dlaczego: Aby postawic sie w sytuacji innej osoby, aby moc utrwali¢ zagadnienie
rewolucji przemystowe;j.

Kontynuacja: * Stawianie sie w sytuacji innego cztowieka jest bardzo wazng umiejetnoscia dla histo-
rykow, ale takze istothg w normalnym zyciu. Pomoze ci to spojrze¢ na fakty i wyda-
rzenia z innej perspektywy, zanim je ocenisz.
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Cele

e Uczniowie moga uzy¢ (historycznych) argumentéw, aby uzasadni¢ zachowanie réznych grup spotecz-
nych lub oséb w czasie rewolucji przemystowe;.

e Korzystajac z wkasnego wykresu, uczniowie mogg wyciagng¢ wnioski na temat spotecznych przeci-
wienstw i rozwoju spotecznego.

e Uczniowie dowiaduja sie w jaki sposéb mechanizacja cywilizacji w XIX wieku wptyneta na jednostki
oraz grupy spoteczne.

e Uczniowie dowiaduja sie dlaczego rewolucje przemystowg nazywa sie ,powolng rewolucja”.

e Uczniowie uczg sie wczuwacé w sytuacje innych osob

e Uczniowie ucza sie oceniac fakty z innego punktu widzenia

Czas

Cate zadanie zabierze okoto 50 minut

e 5 minut nalezy poswieci¢ na rozpoczecie zadania (lub nieco dtuzej jezeli uczniowie nie znajg zadania)
e praca w parach zajmie 20 minut

e wypetnianie kwestionariusza potrwa 10 minut

e sprawozdanie zajmie 10 minut

Etap poczatkowy

e Uczniowie powinni posiada¢ pewna 0gdlng wiedze na temat rewolucji przemystowej, lecz nie jest ko-
nieczne, aby wiedzieli cokolwiek o konkretnej sytuacji w Holandii lub w miescie Tilburgu.

e Bedzie fatwiej, jezeli uczniowie bedg wiedzieli co oznaczat marksizm, kapitalizm, socjalizm, liberalizm
w XIX wieku.

Przygotowanie

¢ kopia wykresu dla kazdej grupy ztozonej z dwoch uczniéw

* kopia opisu faktéw historycznych dla kazdej pary uczniéow

* kopia kwestionariusza dla kazdego ucznia

e Kazda para potrzebuje niebieski lub czerwony otéwek / diugopis

Instrukcje oraz zarzadzanie zadaniem

Co bedziemy robic?

Zajmiemy sie rewolucjg przemystowa w Tilburgu, w XIX wieku, oraz zobaczymy w jaki sposdb wptyneta
ona na zycie ludzi, oraz jak rozwineta sie walka klas.

Jak zamierzamy do zrobic?

e Musicie postawi¢ sie w sytuacji wtasciciela fabryki bawetny Diepena oraz w sytuacji drobnego tkacza
chatupniczego. P6zniej ocenicie fakty historyczne oraz uzasadnicie swojg reakcje na nie: czy jesteScie
szczesliwi, bardzo szczesliwi, lub zatamani?

¢ Dostaniecie kartke z wykresem, oraz drugg, zawierajgca fakty historyczne.

* Do kazdego faktu historycznego zadacie nastepujace pytania:

0 Jak czuje sie tkacz chatupniczy, gdy to wydarzenie ma miejsce podczas mechanizacji Tilburga?
o Jak czuje sie wiasciciel fabryki bawetny Diepen, gdy to wydarzenie ma miejsce podczas mechaniza-
cji Tilburga?

¢ Upewnij sie, ze uzasadniajac odpowiedzi, uzywasz argumentow historycznych

e Wazne jest, aby uswiadomi¢ uczniom ze nie ma jednej poprawnej odpowiedzi. Wiele odpowiedzi jest
mozliwych, opartych na argumentach.

¢ Wazne jest aby uswiadomi¢ uczniom ze wszyscy oni powinni potrafi¢ dyskutowaé oraz kwestionowac
odpowiedzi i argumenty swoje i innych, podczas etapu sprawozdania.

 Jezeli uczniowie nie sg zaznajomieni z tego typu zadaniem, mozna im pomdc wykorzystujac pierwszy

fakt jako przyktad. Mozliwe odpowiedzi:

o Diepen jest bardzo szczesliwy, poniewaz dziatalnoS¢ przemystowa, w ktorg jest zaangazowany,
zyskuje uznanie.

o Diepen nie jest zbyt zainteresowany, poniewaz w rzeczywistosSci nie jest to dla niego zbyt pomocne
W rozwijaniu dziatalnosci przemystowej

o Tkacz chatupniczy jest szczesliwy, poniewaz krél docenia ciezkg prace, wykonywang przez wielu
(biednych) pracownikow w Tilburgu.
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¢ Pary rozpoczynajg prace
o Nauczyciel przechadza sie i przystuchuje, aby méc poméc, poradzi¢, poprowadzi¢ uczniow poprzez
zadawanie pytan, proponowanie innych punktéw widzenia itp. Nauczyciel przystuchuje sie takze
argumentom uzywanym przez uczniéw, aby wykorzystac je w czasie sprawozdania.

Dlaczego to robimy?
Bedziemy to robi¢, poniewaz postawienie sie w sytuacji kogos innego jest bardzo wazne w zrozumieniu,
dlaczego i jak ludzie reaguja na wydarzenia i fakty. Pomoze ci to zrozumie¢ ztozone sytuacje.

Nauczysz sie takze uzywac i ocenia¢ argumenty historyczne.

Omowienie wykonanych dziatan
Istnieje kilka wersji sprawozdania, w zaleznoSci od celéw.

Omowienie tresci historycznych
¢ Wykorzystaj kwestionariusz do przedyskutowania faktéw historycznych, wydarzen oraz wynalazkow.

Omoéwienie wykonanych dziatan

Ponizsze pytania moga by¢ pomocne

e W jaki sposdb podjates decyzje?

e W jaki sposéb jestes w stanie wykonag, jezeli (historyczny) argument jest silny?

e Dlaczego pierwsza czesS¢ (sporzadzanie wykresu) odbyta sie w grupach ztozonych z dwoch oséb, a dru-
ga indywidualnie?

Omoéwienie zasadnosci zadania

Ponizsze pytania moga by¢ pomocne

e W jaki sposéb historia zycia pomogta ci pogtebi¢ wiedze o rewolucji przemystowej?

e Czy mozesz podac inny przyktad, gdzie wazna jest umiejetnos¢ postawienia sie w sytuacji innej osoby?
(nie tylko przyktady z historii, ale réwniez z zycia codziennego).

e W jaki sposéb wykorzystasz ta umiejetnosé oceny argumentu nastepnym razem?

Kontynuacja

Zadanie to jest bardzo dobrym wstepem do napisania eseju o spotecznych przeciwienstwach rewolucji
przemystowej. Moze zostac takze wykorzystane jako ¢wiczenie umiejetnosci stawiania sie w sytuacji
innej osoby.

Wariacje

Zamiast kwestionariusza, mozna zorganizowac¢ kolejng runde:
e Po sporzadzeniu wykresu przez pary, nauczyciel tworzy nowe dwojki, ktore przedyskutujg wykresy tych
pierwszych.
o Ponizsze wskazoéwki moga by¢ wazne:
* Jezeli istniejg niewielkie réznice pomiedzy waszg historig i historig innych (1 punkt), nalezy zosta-
wicC to, jak jest. Lecz jezeli r6znica jest wieksza, nalezy poda¢ argumenty, i dojS¢ do porozumienia
W oparciu o argumenty najlepsze.

Materiaty

e Kartka z instrukcjami i wydarzeniami
o Wykres

e Kwestionariusz
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Mechanizacja przemystu bawetnianego i wetnianego w Tilburgu

W XIX wieku nastgpita powolna mechanizacja przemystu bawetnianego i wetnianego w Tilburgu. Pro-
ces ten miat olbrzymie konsekwencje dla zaréwno chatupniczych tkaczy, jak i dla wtascicieli fabryk. Na
wykresie nalezy zaznaczyé, jak czuli sie i zareagowali chatupniczy tkacz oraz wiasciciel fabryki Diepen
podczas tego procesu. Nalezy odpowiedzie¢ na dwa pytania:

e Jak czuje sie tkacz chatupniczy, gdy to wydarzenie ma miejsce podczas mechanizacji Tilburga?
Narysuj wykres CZERWONYM otéwkiem / diugopisem.
e Jak czuje sie wiasciciel fabryki bawetny Diepen, gdy to wydarzenie ma miejsce podczas mechanizacji
Tilburga?
Narysuj wykres NIEBIESKIM otéwkiem / diugopisem.

Przestudiuj ponizsze wydarzenia. Uwaznie je przeczytaj. Lata znajdujg sie na osi poziomej. Postaw krop-
ke (czerwong i niebiesky) przy uczuciach chatupniczego tkacza oraz wtasciciela fabryki Diepena. Upewnij
sie, ze potrafisz wyjasni¢ swoj wybor. Zapisz swoje argumenty na kartce. Po przerobieniu wszystkich
wydarzen, potacz kropki, tak aby powstat wykres sktadajgcy sie z dwoch linii.

Wydarzenia

1809 Krdl Louis-Napoleon nadaje Tilburgowi tytut ,miasta”, poniewaz byt pod wrazeniem jego dziatal-
nosci przemystowe;.

1812 Francja zamawia ubrania dla armii francuskiej. Fabryki sg zbyt mate, aby wyprodukowacé taka
ilo§¢ mundurdw, i wtasciciele korzystajg z ustug wielu tkaczy chatupniczych.

1815 Napoleon zostaje pokonany i konczg sie zamédwienia dla armii.

1820 Krol Willem | ogtasza prawa ochronne, aby bronié mtody holenderski przemyst.

1827 Producent Pieter van Dooren kupuje pierwszg maszyne parowg w Tilburgu. Maszyna jest wykorzy-
stywana do przedzenia wetny.

1828 Dom/firma Diepen Kupuje pierwszg maszyne parowa.

1829 50% catego przemystu bawetnianego i wethianego odbywa sie w fabrykach. Robotnicy pracujg do
12 godzin na dobe. Robotnicy zarabiajg mato w poréwnaniu do innych.

1830 Belgia uzyskuje niepodlegtos¢ od Holandii. Znika duzy rynek zbytu.

1840 Przetrwanie jest mozliwe tylko poprzez podniesienie produkgji i obnizenie kosztéw. Kupuje sie
i uruchamia duzo maszyn parowych. Szczegblnie ciezko jest matym fabrykom.

1850 Diepen zaczyna produkowac flanele, aby ostabi¢ angielski monopol. Osigga ogromny sukces.

1856 Diepen to pierwsza fabryka wykorzystujgca mechaniczne krosna.

1861 Zwieksza sie popyt na mundury, spowodowany wojng domowg w Ameryce. Armia Pétnocy oraz
Potudnia zamawia mundury w Tilburgu.

1863 Tilburg zyskuje pierwsza linie kolejowa (do Bredy).

1874 Spotecznie prawo van Houten’a dotyczace dzieci nie zmienia sytuacji w fabrykach Tilburga. Wiek-
sz0$¢ dzieci pracujacych w fabrykach ma juz wiecej niz 12 lat. Rodzinom chatupniczych tkaczy
trudniej jest pozwalaé dzieciom pracowac, poniewaz muszg chodzi¢ do szkoty.

1879 W 54 fabrykach na 133 w Tilburgu wykorzystuje sie maszyny parowe. Korzystanie z ustug chatup-
niczych tkaczy byto bardziej kosztowne dla matych fabryk.

1889 Prawo pracy zmniejsza maksymalna iloS¢ godzin pracy dziennie. W konsekwencji wprowadzenia
tego prawa, mniej dziewczynek i kobiet chodzi do pracy.

1890 Mate fabryki nie sg w stanie dtuzej konkurowac¢ i wypadajg z rynku. Pozostajg tylko duze fabryki.
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Kwestionariusz

Mechanizacja przemystu bawetnianego i wetnianego w Tilburgu

Odpowiedz sam na ponizsze pytania. Mozesz korzystaé tylko ze swojego wykresu oraz notatek. Nie mo-
zesz konsultowac sie z partnerem.

1. Spojrz na wszystkie wydarzenia, gdzie dwie linie wskazuja (niemal) tg samg reakcje. Wyjasnij, dlacze-
g0 reakcje chatupniczego tkacza i wiasciciela fabryki byly prawie takie same.

2. W ktérym punkcie wykresu dwie linie bardzo Si€ rozChOdZa? ......ecceeeeeeeceeeeieeeeceee et e e e

Czy mozesz wyjasni¢, dlaczego od tego momentu linie sie rozchodzg?

3. Karl Marx i Friedrich Engels napisali o intensywnej walce klas, ktéra nastgpita podczas rewolucji prze-
mystowej. Czy twoj wykres potwierdza, czy zaprzecza istnieniu walki klas? Uzasadniajgc swoja opinie,
wykorzystaj argumenty w oparciu o wykres.

4. Zadanie to dotyczy Tilburga. Ktore elementy wydarzen w Tilburgu mozna zauwazy¢ w innych regio-
nach, gdzie proces mechanizacji byt bardzo intensywny (Twente, Lancashire, Ruhr, itp.)?

5. Napisz pytanie dotyczace tego zadania, ktére mogtoby by¢ postawione na tesScie. Zacznij je od ,dlacze-
go”, lub ,wyjasnij”.
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1.2.4. Zywy Wykres (Living Graph)
Opis

Dane statystyczne, czesto w formie wykresow i tabel, sg elementem czesto pojawiajgcym sie w pod-
recznikach i materiatach do nauki historii. Wykres jest wizualnym srodkiem do przedstawienia uczniom
przebiegu zmian w danej dziedzinie. W wielu metodach nauczania widzimy wykresy, na ktérych przed-
stawiono np. rozwéj przemystu w XIX wieku. Uczniowie otrzymujg réwniez pytania do tych wykresow i osi
czasu, i aby na nie odpowiedzie¢ muszg zinterpretowaé dane zamieszczone na wykresie.

Wielu uczniéw uwaza takie zadania za nudne lub trudne. | nic w tym dziwnego: liczby méwig nam cos
o wydarzeniach i rozwoju jedynie w sposob abstrakcyjny i niebezposredni. Z pewnoScig jest tak w przy-
padku liczb przedstawionych w formie wykresu: ten sposoéb jest jeszcze bardziej abstrakeyjny.

,Zywy wykres” pozwala na ozywienie wykresu w podwéjnym znaczeniu: uczniowie musza aktywnie nada-
wacé znaczenie liczbom naniesionym na wykres. Aktywnie w takim znaczeniu, ze sami dyskutujg o tych
liczbach. A nadajg znaczenie w takim sensie, ze z "suchymi” liczbami z wykresu muszg powigzac kon-
kretne historyczne wydarzenia.

Formy éwiczenia ,Zywy wykres”

Podczas éwiczenia ,Zywy wykres” uczniowie otrzymuja przygotowany wykres liniowy lub dia-
gram. Wykres ten w wiekszoSci przypadkow obejmuje dtuzszy okres czasu, tak aby mozliwe byto
wizualne przedstawienie rozwoju jakiejs dziedziny. Wraz z wykresem otrzymujg nastepnie kilka
opinii lub wydarzen. Uczniowie muszg, podpierajac sie argumentacjg, umiescic je we wkasciwym
miejscu na wykresie.

Opinie i wydarzenia musza przede wszystkim dobrze odzwierciedlac rzeczywistos¢. Jezeli wyko-
rzystamy tu ogdlne wynalazki, wprowadzenie propozycji ustaw lub inne ,donioste wydarzenia”,
dla uczniéw nie bedzie jasne, jaki to wszystko miato wptyw na codzienne zycie ludzi. To wiasnie
konkretne indywidualne wydarzenia pozwalajg na “ozywienie” wykresu. W im bardziej zindywi-
dualizowany sposbb zostanie sformutowana jakas opinia, tym wiecej strategii myslowych bedzie
musiat wykorzystaé uczen, aby dojs¢ do koncowych wnioskow.

Stopien trudnosci tego ¢wiczenia jest uzalezniony od liczby wypowiedzi, stopnia konkretow oraz
abstrakgji i ilosci informacji zawartych w materiatach. To czyni “Zywy wykres” elastycznym éwicze-
niem, ktore moze by¢ zaplanowane na mniejszg iloS¢ czasu (15 minut z 50-minutowej lekcji) oraz
przeprowadzane na réznych poziomach nauczania (zaréwno dla szkét zawodowych jak i licedw).

Doswiadczenia

Sposrod wszystkich éwiczen prezentowanych w niniejszej ksiazce, ,Zywy wykres” jest éwiczeniem

w ktérym najistotniejsze sg argumentacja i umotywowanie decyzji. Odczuwajg to réwniez uczniowie. Po
lekcjach z "Zywym wykresem” regularnie styszy sie ich opinie w rodzaju: ,Jeszcze nigdy dotad nie musie-
liSmy tak sie nagtowi¢, co na tej lekcji”. Ponadto éwiczenie to wciggneto nie tylko tych bardziej inteligent-
nych uczniéw. Dzieki temu, ze przygotowane opinie miaty bardziej otwarty charakter, rowniez wielu mniej
uzdolnionych uczniéw wzieto udziat w dyskusjach.

RzeczywiScie zdarza sie tak, ze ta ostatnia grupa uczniow potrafi podnies¢ argumenty, ale wydaje sie nie
by¢ w stanie ich nastepnie uporzadkowac i wykorzystaé w kohcowym umotywowaniu.

Tio dydaktyczne

Cwiczenie ,Zywy wykres” umozliwia uczniom:

e odkry¢ zwigzek pomiedzy abstrakcyjnymi danymi (wykres) a konkretnymi wydarzeniami i procesami
(opinie/wydarzenia);

* nauczenie sie wtasciwej argumentacji i umotywowania: Uczniowie stosujg zwtaszcza metode induk-
cyjna: szczegbtowe (konkret) wydarzenia zostajg dopasowane do ogdlnych warunkoéw/zasad rozwoju
(abstrakcja);
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e rozpoznawanie, klasyfikacje, porzgdkowanie oraz szukanie odniesien;

e powotywanie sie na ogbdlne zdolnosci ucznidéw: stuchanie, czytanie ze zrozumieniem, badanie, argu-
mentacje, wczuwanie sie w sytuacje;

e uporzadkowanie juz zdobytej przez ucznidw wiedzy (argumentacja dotyczgca umieszczania opinii na
wykresie);

e wykorzystanie ré6znych typdw uczenia sie (uczniowie analizujgcy - uczniowie lubiacy dziatac);

e powotanie sie na rézne aspekty inteligencji u uczniéw (liczby, jezyk, obrazowanie, argumentacja, stu-
chanie, czytanie, pisanie).

Wykres - Zmiana demograficzna w Zuid-Oost Drenthe, Holandia

The demographic transition model

Birth Rate smozer]

S

o I""':*----—-_ ....... -

Births and deaths (per thousand per year)

Tortal Population .-
s jioebfima Death Rate
Time >
Stage |: Stage 2: Stage 3: Stage 4:
high early late low
stationary expanding expanding stationary

Zrédto: Populacja - Szeroko zakrojone badania, problem populacji

Co nalezy zrobic?

e Przestudiuj powyzszy wykres.
Wyobraz sobie warunki zycia oraz pracy dla czterech etapow.

e Popatrz na zdjecia na nastepnej stronie.

e UmieSé numery zdje¢ w najodpowiedniejszym migjscu na wykresie.

e Uzasadnij, dlaczego umiescite$ poszczegbine zdjecie akurat w tym miejscu na wykresie. Niektore stwier-
dzenia mozna umiesci¢ w roznych punktach wykresu. Sprobuj znalez¢ najodpowiedniejsze miejsce.

e Poréwnaj odpowiedzi i uzasadnienia z odpowiedziami i uzasadnieniami sasiada.

e Wystuchajcie uwaznie swoich wersji, oraz zmodyfikujcie odpowiedzi i uzasadnienia, jezeli jest to ko-
nieczne.

e Przygotuj sie do sprawozdania.

e Wykorzystaj wyniki sprawozdania oraz wtasne uzasadnienia przy pisaniu eseju.

e Wykres i niektore stwierdzenia beda stanowity czeSé egzaminu.

Stwierdzenia

Johannes Reuver traci prace grabarza.

Po Slubie, Gerardus i Suzanne Rolink rozmawiajag o tym, ile dzieci chcg miec.

Dzieciom jest cieplej w t6zku w nocy, poniewaz majg wiecej braci i siéstr.

Jacobus i Gesina Hofstede to trzecie z rzedu matzenstwo Swietujgce swojg Ztotg Rocznice.
Matka ptacze nad grobem ostatniego ze swoich szeSciu dzieci, ktére zmarto podczas epidemii cholery.
W Emmer-Compascuum buduje sie wiecej murowanych doméw.

W Erica zakonczona zostaje budowa nowych kanatow.

Siostry Marietje (siedemnascie lat) i Leida (jedenaScie lat), dzielg pokéj.

Prawie zadne z dzieci w Zwartemeer nie ma dziadkéw.

Stopa bezrobocia roSnie. Rodziny myslg o przeprowadzce do Amsterdamu lub Utrechtu.
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Esej

Napisz esej na temat zmian w przyroScie naturalnym oraz Smiertelnosci, oraz ich konsekwencji dla
wzrostu populacji. W swoim eseju wykorzystaj miejsca zdje¢ na wykresie, swoje uzasadnienia oraz wynik

sprawozdania.
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1.2.5. Patrzeé¢ ze zrozumieniem - pie¢ pytan (Five W’s)
Opis

Cwiczenie to ma na celu nauczenie uczniéw wnikliwego i krytycznego spojrzenia na ilustracje. Stawiajgc
pie¢ pytan (po angielsku rozpoczyna je pie¢ zaimkow pytajacych na ,W” - What? Who? Where? When?
Why?) uczniowie odkrywajg, ze za kazdym zdjeciem, obrazem lub karykatura kryje sie wiecej tresci, niz
to wida¢ na pierwszy rzut oka. Zasada przySwiecajaca ,Patrzeniu ze zrozumieniem” polega na tym, ze
dzieki pieciu ukierunkowanym zdaniom pytajacym uczniowie pozyskuja na podstawie ilustracji wiekszg
liczbe informacji. Te pie¢ zaimkow pytajacych to:

Co?

Kto?
Gdzie?
Kiedy?
Dlaczego?

Odpowiedzi udzielone na postawione pytania moga by¢ bardziej ogblne (skrotowe) lub tez bardziej
szczegbtowe (konkretne). Podczas dyskusji pomiedzy uczniami oraz dalszego omawiania tematu z na-
uczycielem, z pozoru sztywne formy pytajace wydajg sie byé bardziej elastyczne dla najrézniejszych
wypowiedzi.

W ten sposo6b uczniowie nauczg sie, w jaki sposéb na podstawie ilustracji zgromadzi¢ jak najwiecej infor-
macji, ale co wazniejsze ucza sie, jak w uporzgdkowany sposob sprawié, aby ilos¢ i jakos¢ tych informacji
byta lepsza. Chodzi o to, ze uczniowie chcieliby wiedzie¢, co kryje sie za podang im informacjg. Wiele
przypadkoéw niezrozumienia i nieporozumien wynika z faktu, ze ludzie zbyt szybko interpretuja to co
widzg, i stawiajg zbyt mato pytan.

Na podstawie tego éwiczenia uczniowie przekonaja sie rowniez, ze dzieki stawianiu pytan mozna sie wie-
le nauczyé. Cwiczenie to jest pierwszym, ktére uczy krytycznego myslenia, rozpoczynania pracy badaw-
czej oraz kojarzenia ze sobg informacji.

Formy éwiczenia ,Patrze¢ ze zrozumieniem”

W przypadku tego éwiczenia zréznicowane moga by¢ przedstawione materiaty: jedno lub wiecej zdjec,
lub tez inne ilustracje. Kombinacja zdjeé dostarcza wielu informacji i pobudza umiejetnosci zwigzane
z kojarzeniem faktow. Oprocz tego mozliwe sa warianty, gdy uczen otrzymuje informacje uzupetniajace.
Mozna réwniez zorganizowaé prace tak, aby niewielkie grupy uczniéw dziataty réwnolegle do siebie lub
wspotpracowaty razem. DoSwiadczenie uczy, ze dalsze oméwienie jest ciekawsze, jezeli nie wszystkie
grupy dysponujg takimi samymi informacjami, oraz ze uczniowie chetniej uczestniczg w dyskusji, jesli
kazda z 0s6b w grupie posiada inne informacje.

Uczniom mozna réwniez zadaé pytanie: ,Co jeszcze trzeba wiedzieé, aby wymyslié wiasciwy podpis pod
ilustracja, i gdzie mozna znalez¢ potrzebne do tego informacje?”

Tio dydaktyczne

Podczas wykonywania éwiczenia ,Patrze¢ ze zrozumieniem” uczniowie naucza sie:
e jak dobrze patrzeé i analizowag;

e formutowania doktadniejszych i liczniejszych argumentow;

e kategoryzacji, klasyfikacji i selekcji;

e zadawania réznych rodzajow pytan;

e udowadnia¢, jakie kryteria musi spetnia¢ ,,dobre pytanie”;

e 7e zadawanie pytan jest poczatkiem procesu badawczego;

e Kkrytycznego myslenia poprzez zadawanie pytan;

e igczenia i kojarzenia ze sobg réznych zrodet informaciji.



Stawianie pytan - Przyktad
Rok przemiany

Plan zaje¢ lekcyjnych
Temat 1989 piknik paneuropejski oraz upadek zelaznej kurtyny.

Zadanie Uczniowie otrzymajq ilustracje dotyczacg upadku zelaznej kurtyny w 1989 r. Ich zada-
niem jest przygotowanie pytan dotyczacych tego, co zobaczyli na ilustracji oraz znale-
zienie dla niej odpowiedniego tytutu.

Czas 1 godzina lekcyjna

Cele * Uczniowie nauczg sie uwaznie ogladac¢ ilustracje.

* Uczniowie zapoznajg sie z metodami ,badania” ilustracji.

* Uczniowie nauczg sie samodzielnie formutowac argumenty.

* Uczniowie nauczg sie samodzielnie formutowac¢ pytania.

* Uczniowie nauczg sie taczy¢ uzyskane informacije.

* Uczniowie zrozumiejg znaczenie granic, ew. kwestie zelaznej kurtyny.

Punkt wyjscia Wczesniejsze godziny lekcyjne, podczas ktorych omawiano historie lat 80.

Przygotowa- * llustracje, obrazki.
nie * Kartki z informacjami.

Instrukcje * Co? Zadaniem uczniéw jest formutowanie pytan dotyczacych tego, co zobaczyli na

ilustracji oraz znalezienia dla niej odpowiedniego tytutu.

* Jak? Uczniowie uwaznie obejrzg ilustracje, przygotujg pytania dotyczace tego, co
na niej zobaczg a nastepnie ,wymyslg” tytut. Potem otrzymaja wskazowki w postaci
kartek z informacjami oraz kolejne ilustracje przedstawiajgce omawiane wydarzenia.
Na ich podstawie moga jeszcze raz przemyslec¢ i ewentualnie zmieni¢ swoje pytania
jak i tytut ilustracji gléwnej.

* Dlaczego? Uczniowie naucza sie badaé¢, uzasadnia¢ dane kwestie i pracowaé¢ samo-
dzielnie. Ponadto zrozumiejg znaczenie roku 1989 dla Wegier jak i catej Europy.

Realizacja * |lustracja przedstawia jeden z najwazniejszych momentéw w nowoczesnej historii
Europy. Uczniowie dokfadnie jg obejrza. Ich zadaniem jest znalezienie dla niej odpo-
wiedniego tytutu korzystajgc z przygotowanych pytan dotyczgcych tego, co znajduje
sie na ilustracji jak i odpowiedzi na nie.

* Uczniowie otrzymaja kartki z informacjami. Wybiorg pie¢, ktére ich zdaniem najle-
piej pasuja do ilustracji. Uczniowie muszag uzasadni¢ swoj wybor!

* Uczniowie otrzymajg kolejne ilustracje przedstawiajagce omawiane wydarzenia. Na
podstawie uzyskanych informacji oraz kolejnych ilustracji -zdecydujg o nowym tytule
ilustracji gléwnej. Muszg doktadnie uzasadnic, jakie kryteria wzieli pod uwage decy-
dujgc sie na dany tytut.

* Uczniowie muszg zaprezentowac kolegom swoja decyzje oraz sposob, jaki ich do nigj
doprowadzit!

Omoéwienie: * Co? Dlaczego rok 1989 jest tak wazny?
* Jak? Jak doszliscie do tego wniosku?
* Dlaczego? ZapoznaliScie sie z waznym wydarzeniem historycznym poprzez badanie
ilustracji lub dokumentow.

Whioski kon- llustracje ,0pisujg” naszg kulture. Bardzo wazne jest, aby umie¢ prawidtowo od-
cowe czytac ich przestanie.

To Ewiczenie pokazuje uczniom jak szczegétowo analizowaé zdjecie lub dokument ijak go prawidiowo
rozumiec. Przez zachecanie uczniéw do zadawania pytan dotyczacych zdjecia (np. Co pokazuje zdjecie?),
nadawania mu tytutu, uczniowie uczg sie mysleé¢ i formutowaé pytania, a takze wprowadzaé ¢éwiczenia
egzaminacyjne. Uczniowie rozwijajg takze swoje umiejetnosci dyskutowania, gdyz muszg uzasadni¢ swoje
odpowiedzi na pytania.
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To éwiczenie pomaga zrozumieé jedno z najwazniejszych wydarzen historycznych XX wieku na terenie

wegiersko-austriackiej granicy. Rok przemiany, 1989, jest najwazniejszym tematem tego ¢wiczenia, dla-

tego szczegbdlng uwage zwraca sie na (Pan-Eurepean picnic) i jego efekty.

1) Przy pomocy zdjeé i ich analizy uczniowie poznaja dziatanie i wptyw Zelaznej Kurtyny, jej upadek,
a takze réznice pomiedzy wolng a ograniczona przez panstwo egzystencja.

2) Analizujgc krok po kroku zdjecia uczniowie zgtebiajg rok 1989.

3) Uczniowie zajmujac sie interpretacjg zdje¢ przyjmujg role detektywa i sg zmuszeni do poszukiwan, by
zrozumieé ogdlne i szczegbtowe znaczenie tych zdjeé. Zacheca sie ich do wykorzystywania nie tylko
nowych informacji, ale takze wczesniej posiadanej wiedzy.

Scenariusz

1) Uczniowie muszg wymyslic tytut zdjecia i utozyé pytania dotyczace zawartoSci zdjecia. Zdjecie ukazuje
moment, gdy obywatele wczesniejszego DDR przedostajg sie przez Zelazng Kurtyne i uciekaja do Austrii.
Uczniowie musza zanalizowac zdjecie, a nastepnie utozy¢ pytania dotyczgce go i odpowiedzi na nie.

2) Uczniowie otrzymuja dodatkowe materiaty na przyktad kolejne zdjecia dotyczace Zelaznej Kurtyny
i karty z informacjami, dzieki ktérym mogg sprawdzi¢ swoje wczesniejsze zatozenia i wnioski. Na pod-
stawie tych informacji majg oni utozy¢ inny tytut zdjecia.

Czas
1 lekcja.

Cele

e Zadaniem uczniéw jest szczegbtowa analiza zdjecia i zadawanie pytan dotyczgcych jego znaczenia.

¢ Uczniowie uczg sie formutowac pytania.

¢ Rozwijane sa umiejetnosci dyskusji uczniéw, gdyz muszg oni uzasadni¢ swoje pytania i odpowiedzi.
Poprzez formutowanie zatozen i weryfikowanie ich uczniowie uczg sie rowniez o metodach badawczych.

¢ Uczniowie uczg sie fgczenia zdje¢ z danymi historycznymi i raportami. Za pomocg zdje¢ uczniowie
moga zrozumie¢ znaczenie granicy, Zelaznej Kurtyny, poczucia ograniczenia i pragnienie wolnosSci.

¢ Uczniowie uczg sie o udziale Wegier w procesie demokracji, a takze o upadku komunizmu w krajach
wschodnioeuropejskich i uswiadamiajg sobie, czym jest solidarnosé.

Grupa ¢wiczeniowa
Klasa 7/8 (Ewiczenie moze zostaé przeprowadzone jako czes¢ przygotowania przed wycieczkg na miej-
sce (Pan-European) pikniku.

Przygotowanie
e Kopie zdjec¢ dla grup czteroosobowych.
e Kopie kart z informacjami.

Metody
Uczniowie pracujg w grupach czteroosobowych.
Za pomoca kart z informacjami uczniowie oceniajq i poprawiaja swoje wtasne rozwigzania.

Rozpoczecie zajec

Co W grupach czteroosobowych uczniowie muszg wymysli¢ tytut do zdjecia, na ktérym przed-
stawiono moment, gdy przerwana zostata granica austriacko-wegierska, nastepnie zadajg
oni pytania i staraja sie znalez¢ na nie odpowiedzi.

Jak Uczniowie analizujag zdjecie i mySlg o tytule. Formutujg pytania i odpowiedzi dotyczace
zdjecia. Nastepnie otrzymujg dodatkowe zdjecia i karty z informacjami. Karty te zawierajg
informacje o tym, kiedy i gdzie te zdjecia zostaty zrobione oraz o najwazniejszych wydarze-
niach roku 1989. Przy pomocy tych dodatkowych materiatéw uczniowie analizujg wnioski,
do jakich wczeSniej doszli.

Dlaczego  Uczniowie ucza sie pracowaé, prowadzi¢ badania i mysle¢ niezaleznie, dzieki temu, ze
zacheca sie ich do szczegbdtowej analizy zdjecia. Cwicza umiejetnosci dyskutowania i poda-
wania argumentow, wyjasniajac sobie nawzajem pytania i odpowiedzi.

Wazne: Zanim éwiczenie sie rozpocznie uczniowie muszg sie dowiedzieé, ze znalezienie wtasciwego roz-
wigzania nie jest tak wazne, jak to, by skoncentrowali sie na sposobie przedstawiania swoich argumen-
toéw, przemawiajacych za przyjetymi wczesniej zatozeniami.
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Uwagi
To éwiczenie moze postuzy¢ jako wstep do dyskusji o aspektach zmiany systeméw politycznych, a takze
0 znaczeniu granic w przesztosci i obecnie.

Jak

Zrozumienie odpowiedzi

Dlaczego To do$¢ proste ¢wiczenie przy pomocy interpretacji zdje¢ przekazuje ztozone informacje i wie-

dze na temat roku przemiany 1989. Niezalezne myslenie i dyskusja wystepuja tu w bardzo
skuteczny sposéb. Uczniowie przyswajajg sobie takze umiejetnos¢ taczenia zdjeé z tekstem
i staja sie Swiadomi tego, ze taki zwiazek istnieje.

Instrukcje

1.Etap:

Zdjecie, ktére widzicie przedstawia jeden z najwazniejszych momentéw w historii wspotczesnej Europy.
Przyjrzyjcie sie dobrze temu zdjeciu. Znajdzcie dla niego odpowiedni tytut. Zadawajcie pytania dotyczace
tego zdjecia i postarajcie sie znalez¢ na nie odpowiedzi.

2.Etap:
Teraz rozdam wam karty z informacjami. Wybierzcie z nich pieé¢, ktére waszym zdaniem majg najwiekszy
zwigzek ze zdjeciem. Prosze uzasadni¢ swéj wybor.

3.Etap:

Teraz otrzymacie dodatkowe zdjecia. Przyjrzyjcie sie im dobrze. Bazujgc na nowych informacjach i dodat-
kowych zdjeciach wymyslicie nowy tytut dla gtéwnego zdjecia. Prosze, opiszcie doktadnie kryteria jakimi
postuzyliScie sie wybierajac ten tytut.

4. Etap:
Zaprezentujcie sobie nawzajem rozwigzania tego ¢wiczenia i opiszcie jak doszliScie do tych wynikow.

Zdjecie, ktore nalezy zanalizowac

Karty z informacjami

1.
2.

3.

9 listopada 1989 upada mur berlinski.

Pigtego pazdziernika Janos Szekely, przywddca oddziatéw granicznych, deklaruje w tajnym memo-
randum, ze bariery graniczne sa moralnie nie do przyjecia.

1 stycznia 1988 obywatele wegierscy otrzymujg wolnos¢ podrdézowania.

Drut kolczasty byt tak zardzewiaty, ze czesto powodowat fatszywe alarmy. 18 kwietnia 1989 roku
Wegry rozpoczynajg rozmontowywanie barier na granicy.

. 27 czerwca 1989 Gyula Horn i Alois Mock dokonujg symbolicznego przeciecia drutu kolczastego. Ty-

sigce obywateli DDR zgromadzito sie w ambasadach BRD w Pradze, Budapeszcie i Warszawie chcac
opusci¢ DDR.
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6. Zdjecie przedstawia moment, gdy 19 sierpnia 1989 tysigce obywateli DDR przedarto sie przez grani-

ce pomiedzy Austrig i Wegrami, blisko Sopran, i uciekto do Austrii.

7. 19 sierpnia 1989 politycy wegierskiej opozycji i Otto von Habsburg zorganizowali (Pan-European)

piknik w Sopronpuszta blisko Sopran. Celem byto spotkanie austriackimi i wegierskimi obywatelami.

8. Przed piknikiem poinformowano uchodZcoéw z DDR przebywajgcych w Budapeszcie, ze z powodu

wydarzenia granica bedzie otwarta przez krotki czas.

9. Ponad 1000 obywateli DDR zdotato uciec na zachéd, zach6d zdjecia z tej masowej ucieczki obiegly

caty Swiat. W DDR tysigce ludzi ubiegato sie o mozliwo$¢é opuszczenia kraju na zawsze.

10. Brama zostata otwarta, turysci juz sie wpychali, a policja juz nie reagowata.
11. Od jesieni 1989 byty niepokoje i demonstracje w miastach DDR, a takze w Pradze i Temesvar. Sys-

tem socjalistyczny we wschodnich i Srodkowo-europejskich krajach zatamat sie.

12. Wegry i inne kraje we wschodniej i potudniowo-wschodniej Europie zostaty oddzielone przez tak zwa-

ng Zelazna Kurtyne - dobrze strzezony system graniczny z elektrycznym alarmem - od zachodniej
Europy.

13. Od roku 1988 istniat na Wegrzech ruch opozycji i demonstracje przeciwko rzgdowi i dyktaturze.

Dodatkowe zdjecia

Tanusitjulk, hogy a rat a

THE IRON CURTAIN

T
ot RESE YW RE R L W S e IR 2 e ECRECE s .

RS T -un-uq, Lt L A W T
- Wy L ] e | W sy s

R e s e
L L Tk R A e T T

Cenifirate of owgin Ah D

BB VT ST 4 0 T P
l- oy 1 l-vrnu .
L et raE bt o

BTN

Péneuriip
Pi 'k

SOPRON, 1989. aug, 19-20.

goproni |

antlertoy Do, REATRR .

H-emut bestHtigeR ovar,0 dass der belliegende

Stache
stammt.

draht aus :ﬁr Sdpraner "Eisetner Vorhang!

1.2.6 Zapamietywanie obrazow (Pictures from Memory)

Opis

~Zapamietywanie obrazéw” to ¢wiczenie, podczas ktérego uczniowie musza narysowac jak najlepsza
kopie przedstawionego obrazu (namalowanego obrazu, rysunku, karykatury, schematu). Jest to krotkie
zadanie, ktére wzbudza zaréwno w uczniach jak i nauczycielach wiele entuzjastycznych reakcji. W for-
mie lekkiej zabawy opartej na wspotzawodnictwie wymaga ono pracy zespotowej, zdolnosci wzrokowych,
spostrzegawczosci oraz namystu nad znaczeniem samego obrazu.

Formy ¢wiczenia ,,Zapamietywanie obrazow”

Istniejg r6zne warianty ¢wiczenia ,Zapamietywanie obrazéw”.
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W wersji podstawowej mozna skupié sie na zapoznaniu uczniéw z ¢wiczeniem i wyjasnieniu jego zasad

i procedur. Podczas tego wariantu uczniowie ucza sie na przyktad, jak opisywac i analizowa¢ obraz, kary-
kature lub obiekt. Okazuje sie wowczas, ze na pozoér prosty obraz zawiera wiele ,ukrytych skarbéw”.

W drugim wariancie wprowadza sie element ,spostrzegawczosci”, aby jeszcze bardziej pomdc uczniom
w realizacji ich etapéw myslowych oraz strategicznej wspotpracy.

We wszystkich wariantach éwiczenia wazne jest jego dalsze omoéwienie/ocena z uczniami, aby uswiado-

mic im wyniki nauki (produkt) oraz wykorzystane przez nich strategie myslowe, prowadzace do osiggnie-

cia wynikéw (proces). Ogdlne wskazdwki:

¢ Miec caty czas na uwadze cele éwiczenia: informowacé ucznidow o metodach kognitywnych i strategiach
uczenia sie.

e StawiaC otwarte i Smiate pytania (“Czy inne grupy tez majg co$ podobnego? Czy kto§ ma inny poglgd?
Dlaczego? Wyjasnij prosze. Czy ktos sie z tym zgadza?” itd.).

e Przystuchiwacé sie dyskusjom w grupach, aby wykorzystaé stwierdzenia ktére wéwczas padaja w dal-
szym omoéwieniu (“Styszatem, ze méwiliScie 0 ...”).

e Zgadzac sie na wygtaszanie “nieoczekiwanych” pogladow i uwag.

Doswiadczenia

Z lekcji przy wykorzystaniu takiej samej ilustracji w klasach o r6znych poziomach (od szkoty zawodowe;j

do liceum) wynika, ze:

e Bardzigj inteligentni uczniowie duzo “planujg” i majg na koncie duzo dobrych (szybszych) uzgodnien.

e Bardziej inteligentni uczniowie najpierw starajg sie stworzy¢ ogblny zarys, a nastepnie zastanawiaja
sie nad szczegbtami.

e Bardziej inteligentni uczniowie pomagaja sobie nawzajem np. poprzez zadawanie pytan lub na poczat-
Ku nie przeszkadzajac.

e Bardzigj inteligentni uczniowie wykorzystuja istniejgce podstawy (wczeSniejsza wiedze) aby odgadnaé
co nalezy zrobi¢/jak cos powinno wygladac.

e Bardziej inteligentni uczniowie sg bardzo skupieni na wykonywaniu zadania.

Tio dydaktyczne

~Zapamietywanie obrazéw” jest ¢wiczeniem bardzo waznym, aby nauczy¢ sie dobrze opisywac ilustracje.
W nauczaniu historii oraz nowoczesnej cywilizacji obrazu zrodta wizualne zajmujg coraz wazniejsze miej-
sce. Ale czy naprawde dobrze widzimy to, na co patrzymy?

»Zapamietywanie obrazéw” zmusza uczniéow do doktadnego opisania ilustracji, przed (zbyt szybkim)
wyciggnieciem wnioskéw na jej podstawie. Niezwykle wazng zasadg przy nauce historii jest przeciez:
najpierw fakty, nastepnie ich interpretacja, a na koncu wyciggniecie wnioskow.

Dzieki tej metodzie mozna zastosowac wazne zasady nauki poprzez wspotprace, takie jak pozytywna
obustronna zaleznosé, indywidualne wypowiedzi, bezpoSrednia interakcja i umiejetnosci pracy w grupie.
Dzieki éwiczeniu ,Zapamietywanie obrazéw” procesy myslowe oraz zastosowane przez uczniow kroki
kognitywne stajg sie widoczne, poniewaz musza oni przekazywaé swoje rozwigzania grupowe, wkiad
wiasny w wiekszg catosé, itd.

Nauczyciel czesto nie jest w stanie okresli¢ doktadnie rezultatu lekgcji, ani odpowiedzie¢ na wszystkie
pytania uczniéw. Teraz zostaje to ujete w ramy lekgji:

éwiczenie ,Zapamietywanie obrazéw” pomaga nauczycielom w rozwijaniu wtasnych zdolno$ci zawodo-
wych. Daje im wglad w metody pracy, myslenia oraz argumentowania uczniow. Mozna wykorzystac ta
wiedze podczas innych lekcji.

Cwiczenie »Zapamietywanie obrazéw” umozliwia uczniom:

e odkrywanie zwigzkow/zaleznosci (kontekst historyczny lub geograficzny);

e Zrozumienie, ze sama surowa wiedza nie jest tak wazna;

e doswiadczenie sensu rzeczywistej wiedzy:
zastosowanie szerszej i bardziej zroznicowanej wiedzy umozliwia inny punkt widzenia oraz inna interpretacje.

e zrozumienie, ze dobry opis obrazu jest kluczem do odkrycia jego znaczenia;

¢ odkrycie faktu, ze opis obrazu powstaje rowniez na podstawie naszej wtasnej wiedzy, umiejetnosci,
pomystow i wyobrazen.
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Mapa z pamieci - przyktad
Slask Cieszynski

Ta mapa z pamieci moze by¢ wykorzystana przez uczniéw do odtworzenia mapy w mozliwie najwierniej-
szy sposoéb. Cwiczenie to jest Zrodtem wielu entuzjastycznych reakeji zaréwno uczniéw jak i nauczyciela.
Celami éwiczenia sa: praca w grupie, ¢wiczenia wizualne, zauwazanie szczegbtdw, rozpoznawanie szcze-
gotow, danych i przede wszystkim rozumienie cech charakterystycznych h i potozenia na mapie.

To éwiczenie koncentruje sie na terenie Cieszynskim i linii granicznej, ktéra oddzielata ten teren przez
prawie 90 lat.

Spojrzenie na lekcje

Przedmiot: Cieszyn - mapa

Cwiczenie: Uczniowie sg podzieleni na grupy trzy- lub czteroosobowe, kazdy z nich otrzymuje
numer 1-3/4. Na wezwanie nauczyciela kazdy uczen (1-4) podchodzi indywidualnie
do mapy i ma w krotkim czasie (10 sekund) zapamietac¢ jak najwiecej szczegotow.
Nastepnie, kazdy uczen indywidualnie wypetnia ankiete.

Czas: 55 minut

Cele: * Uczniowie uczg sie jak sie lepiej uczyé
* Uczniowie lepiej poznajg mape swojego regionu
* Uczniowie ucza sie pracy w grupie

Poczatkowy |* Poziom: wyzszy poziom Czeskiego Systemu Szkolnictwa Podstawowego (11-15 lat)
etap: * Uczniowie majg podstawowg wiedze dot. tematu

* Przygotowanie:

* Przygotuj kolorowe kopie mapy ( format A4 ) dla kazdej grupy

* Daj kazdej grupie arkusz papieru (format A3) lub tak zwany flip-chart
Polecenia: * Co: Narysuj mape z jak najwiekszg iloScig szczegotow.

*

Jak: Pierwszy etap: Uczniowie w grupie decydujg o kolejnosci (1-3/4) w jakiej na-
stepnie podchodzg do mapy. Po 10 sekundach kazdy wraca do swojej grupy i opisu-
je t,0 co widziat(tylko udziela wskazéwek, rad, opisuje, lecz sam nie rysuje). Pozosta-
li uczniowie starajg sie nanieS¢ na mape informacje, ktére otrzymujg. Kolejny uczen
stara sie zauwazy¢ jak najwiecej szczegbtow i tak samo przekazuje je reszcie grupy.
Drugi etap: Uczniowie sg zachecani do dyskusji o planie dziatania, przed kontynuowa-
niem uzupetniania mapy.

* Dlaczego: Ten proces pomaga zapamietaé mape z jak najwieksza iloScig szczego-
téw. To éwiczenie umozliwia uczniom wzajemng wspotprace.

Organizacja * Uczniowie pracujg w grupach 3-4 osobowych.
¢wiczenia:

Omowienie: * Co: Nauczyciel moze przedyskutowaé pytania z ankiety, takze nastepujace pytania
moga by¢ wykorzystywane w dyskusji z grupa.

* Jak: Jak podobata Wam sie praca w grupie? Jakie strategie wykorzystaliScie pod-
czas pracy?

* Dlaczego: Pozw0l uczniom opowiedzieé¢ dlaczego jest to uzyteczne éwiczenie: po-
zwala znalez¢ sposoby utatwiajgce zapamietywanie szczegdtow mapy, uczy wspolnej
pracy nad zadaniem

Kontynuacja: |UmiejetnoS¢ czytania mapy, rysowania zapamietanych planéw - bardzo wazne dla
historykéw, pozwala okresli¢ zmiany w czasie i przestrzeni.

Cele:

e Uczniowie poznajg i ucza sie mapy swojego regionu.

e Uczniowie potrafig opisac¢ roznice dotyczace regionu w przesztosSci i obecnie (nowa Granica, nowe
miasta, podziat Cieszyna).

e Uczniowie uczg sie, ze zachodzgce zmiany sg zwigzane z czasem, przestrzenia i sytuacja.

e Uczniowie uczg sie pracy w grupie.
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Uczniowie ucza sie jak tworzyé plan dziatania.

Uczniowie ¢wicza umiejetnosé rzeczowej rozmowy i podawania konkretnych informacji.

Poprzez poréwnania uczniowie ucza sie rozpoznawac réznice w liniach granicznych.

Uczniowie ucza sie bra¢ odpowiedzialno$¢ za ostatecznie wyniki pracy swojej grupy.

Uczniowie uczg sie oceniania faktéw z réznych punktéw widzenia.

Uczniowie uswiadamiajg sobie fakty zwigzane z tworzeniem nowych, sztucznych linii granicznych.
Istotne jest uSwiadomienie sobie celdow zwigzanych z éwiczonymi umiejetnoSciami (wspdtpraca, komu-
nikacja) oraz dotyczgcych tematu (historia regionu).

Czas

Cate éwiczenie powinno trwacé ok. 55 minut

e Rozpoczecie ¢wiczenia - 5 minut (moze to potrwaé troche dtuzej, jesli cwiczenie jest catkowicie nie-
znane uczniom)

e 20 minut - praca w grupach

e 10 minut - wypetnianie ankiety

e 20 minut - podsumowanie

Poczatkowy etap

e Uczniowie powinni mie¢ ogblng wiedze o regionie i jego historii, ale nie jest to konieczne, mozna z po-
wodzeniem wykorzystac te metode pracujgc z jakakolwiek mapa, nawet zupetnie nieznanag.

e Dobrze jest, jesli uczniowie maja ogblng wiedze o historii Srodkowej Europy po I-ej Wojnie Swiatowe;.

Przygotowanie

e Dwie duze (format A3) kolorowe kopie map (tych, ktére uczniowie musza skopiowac)
e Stoper

e Kopia trzech map dla catej klasy

e Ankieta dla kazdego ucznia.

e Kazda grupa potrzebuje kolorowe markery

Polecenia i organizacja ¢wiczenia

Co bedziemy robic?

Nauczycie sie wiecej o regionie Slaska Cieszyriskiego i oméwimy granice, ktdre zostaty ustanowione na
jego terenie.

Jak to zrobimy?

e Tutaj, z przodu klasy, sg dwa arkusze papieru. Sg one identyczne. Nie wiecie, co na nich jest. Moze to
by¢ tekst, fotografia, obrazek, komiks lub potaczenie tych elementéow. Waszym zadaniem jako grupy
jest zrobienie jak najdoskonalszej kopii, tak jakby zrobiona ona zostata przez ksero.

e Jak to zrobicie?

e Najpierw wyznaczcie sobie numery 1 - 3/4. Macie na to 3 sekundy. (Sprawdz czy uczniowie przyznali
sobie numery).

e Nastepnie wszyscy uczniowie z numerem jeden mogg podejsé i przygladac sie arkuszowi przez
10 sekund.

e Po 10 sekundach wrécicie do grupy i opiszecie to, co widzieliscie. Wolno wam tylko opisywac to, co
zobaczyliscie i udziela¢ wskazowek.

e Kazdy cztonek grupy bedzie robit to samo, wiec kazdy bedzie mogt przygladaé sie arkuszowi przez
10 sekund.

e Bedg dwie kolejki, wiec kazdy podejdzie dwa razy. Nastepnie wasza kopia musi by¢é gotowa i doskonata.

e Sprawdz czy uczniowie zrozumieli éwiczenie. Pole¢ uczniowi (mniej zdolnemu) by powtérzyt polecenia.
Jesli cos pominat, pozw6l innemu uczniowi uzupetni¢ informacje.

e Teraz macie troche czasu, by omowic strategie, jaka wykorzystacie przy tym éwiczeniu. Chce zebyscie
zapisali dwie rzeczy: Jakiej strategii uzyjecie jako grupa?; Jakie zadanie otrzyma osoba z numerem
pierwszym?; Co on/ona ma zrobié?

e Grupa zaczyna prace
- Nauczyciel chodzi po klasie, stara sie pomagaé uczniom, udziela wskazéwek, naprowadza uczniow

poprzez zadawanie pytan, przedstawianie r6znych punktow widzenia. Nauczyciel przystuchuje sie
dyskusjom miedzy uczniami i wysuwanym przez nich argumentom, ktére moze wykorzystaé pod-
czas przestuchania.
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e Po tym jak wszyscy trzej lub czterej uczniowie przyjrza sie mapie, mozesz chodzi¢ po klasie i przygla-

dac sie pracy uczniéw.

Przed rozpoczeciem drugiej kolejki, mozesz zdecydowac sie zmienic¢ troche zasady (to podwyzsza

motywacje): widze, ze ciezko pracujecie i ze niezle wam idzie. Dlatego utrudnie wam troche éwiczenie

- w drugiej czeSci pominiemy dyskusje. Po tym jak osoba z numerem pierwszym przyjrzy sie mapie

natychmiast podchodzi do niej osoba z numerem drugim i zaraz po niej kolejna.

- Dlatego chce, zebyscie przedyskutowali jak sobie zorganizujecie te czeS¢ ¢wiczenia. Opiszcie to.

Po tym jak wszyscy uczniowie zanotujg wspolnie podjete decyzje mozna zaczaé drugg kolejke.

- Moze sie zdarzy¢, ze kolejni uczniowie z zapatem ruszg do mapy zanim jeszcze pierwsi uczniowie
powrdcag na miejsca. Dlatego wazne jest, zeby stanowczo kontrolowaé organizacje prace grup.

Po drugiej kolejce mozesz zdecydowaé o tym, by zrobi¢ jeszcze trzecia i czwarta. Mozesz zaczaé w ten

sposob:

- Wracajac do tego, co mowitam wczesniej, dobrze wykonaliScie swojg prace. Jednak musze stwier-
dzi¢, ze zrobionym przez was kopiom daleko do doskonatosci. Dlatego dam wam dodatkowg szanse
w trzeciej i czwartej kolejce.

W trzeciej kolejce jedna osoba z grupy moze podejs¢ i po raz ostatni przyjrzeé sie mapie. On / ona

moze poda¢ ostatnie szczegoty.

o Zdecydujcie, kto ma podejs¢ i zanotujcie, dlaczego wybraliscie te osobe do tego zadania.

W czwartej i ostatniej kolejce, zrobicie cos, co normalnie jest zabronione w szkole: mozecie odpisywacé

od innych grup.

o Tylko jedna osoba z grupy ( inna niz ta wybrana do wczeSniejszego zadania) moze podejsé do in-
nych grup i przyjrzeé sie ich wynikom. Prawdopodobnie majg one informacje, ktérych wam brakuje.
Mozecie zadawac pytania i udziela¢ odpowiedzi. Ok............ , Zaczynajcie.

Teraz otrzymacie ankiete. Kazdy musi sam odpowiedzie¢ na pytania. Dlatego nie wolno wam rozma-
wiac¢ ze soba. Mozecie wykorzysta¢ stworzong przez was kopie mapy przy udzielaniu odpowiedzi.

e Przy wyjasnianiu odpowiedzi uzyj informaciji historycznych z tekstu dot. wydarzen historycznych w za-
tgczniku.

Konieczne jest wyjasnienie studentom, ze ich zadaniem jest zadawanie pytan, a takze oméwienie ich
wiasnych i kolegéw odpowiedzi.

Uczniowie prezentujg swoje mapy pozostatym grupom.

Dlaczego to robimy?

Robimy to éwiczenie, by zapamieta¢ pewne elementy mapy i cechy charakterystyczne naszego regionu.
Nauczycie sie wspotpracy w grupach i brania odpowiedzialnosSci za wyniki swojej pracy. Nauczycie sie
rowniez ocenia¢ informacje historyczne.

Podsumowanie

W zaleznosci od celéw, mozna oméwic zajecia na kilka sposobow.

Nauczyciel moze oméwic pytania z ankiety, mozna tez podczas dyskusji w klasie wykorzysta¢ nastepuja-
ce pytania:

Jaki to byt rodzaj mapy? Jaki to byt okres w historii? Jakie roznice zauwazyliScie poréwnujgc te mape ze
wspotczesng mapg?

Omowienie tresci
Mozna omowi¢ ankiety wypetnione przez uczniow.

Omowienie procesu

Moga by¢ przydatne nastepujgce pytania i éwiczenia:

Czy jest w klasie kto$ z polskim nazwiskiem?

Czy ktos méwi troche po polsku?

Opiszcie wszystko, co wam przychodzi do gtowy, gdy myslicie o mapie.
Jak podobata sie wam praca w grupach?

Jakie byty gtbwne problemy?

Czy chcielibyscie pochwali¢ kogos z waszej grupy? Jesli tak, dlaczego?
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Omowienie przyczyn przeprowadzenia tego éwiczenia

Nastepujace pytania moga by¢ przydatne:

e W jaki sposoéb to éwiczenie pomogto wam nauczy¢ sie wiecej o historii regionu?

e Co sie udato? Co zmienicie nastepnym razem przy tego typu ¢wiczeniu? Czego sie nauczyliScie? Jakie
korzySci mozecie mie¢ w przysztosci z nowo uzyskanej wiedzy?

e Mozecie podac jakies powody, dlaczego historycy korzystaja z map historycznych?

e Mozecie podac jakis przyktadowy temat, takze dot. innego przedmiotu czy dziedziny, w ktérym mozna
by wykorzystac te metode?

Kontynuacja

Uczniowie powinni by¢ Swiadomi, ze to éwiczenie jest bardzo dobrym wstepem do analizy jakiejkolwiek
mapy, planu lub wykresu, gdy chce sie zapamietac¢ szczegbty. UmiejetnoSé czytania mapy, rysowania
utrwalonych w pamieci planow jest dla historykéw bardzo wazna, gdyz w ten sposéb mozna okresli¢
zmiany w czasie i przestrzeni. Réwniez w codziennym zyciu wazne jest zrozumienie jak przeksztatcat sie
i rozwijat region, w ktérym zyjemy. Na koniec nalezy podkresli¢, ze niezbedna jest umiejetnos¢ wspétpra-
cy, jasnego wyrazania sie i zdolno$é do podejmowania decyzji dotyczgcych odpowiedniej strategii dziata-
nia.

Materiaty do pracy

e Arkusz papieru z instrukcjami

e Ankieta

e Tekst opisujacy wydarzenia historyczne

e Mapy - mozna wykorzystaé¢ kazdg mape z podrecznika lub atlasu
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Mapy z pamieci: ankieta

Witasnie zrobita/eS, wraz z grupa, kopie mapy. Teraz musisz samodzielnie odpowiedzie¢ na kilka pytan.
Nie wolno ci rozmawia¢ z innymi uczniami, ale mozesz wykorzystac kopie, ktorg zrobiliscie.

1. Jaki region przedstawia ta mapa? Wyjasnij takze, na jakiej podstawie tak uwazasz?
TO JESL rELI0ON eviviieeeteee e WiIiem 10, PONIEWAZ ..coeeeeveiiieeeeeeiereeee e e eesneree e e e seennneeeesseennns

2. Na mapie byty informacje, z ktérych jasno wynikato, jaki okres przedstawia mapa. Jaki to byt okres?
Gdzie znalazte/as te informacje?

OKIES: ittt Znalazta/em t€ iNfOrMacE ....ueeeiccieeiceee et
Przyjrzyj sie umieszczonej ponizej mapie i wykorzystaj ja, by odpowiedzie¢ na nastepujace pytania.

Wspétczesna mapa reglonu Slaska Cieszyriskiego
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3. Jakie sg gtéwne réznice pomiedzy przygotowana przez twojg grupe kopia mapy wspétczesng mapg?
Znajdz i wypisz miasta, jakie byly podzielone. Czy sa tam jakieS nowe miasta? Co oznacza szara zacie-
niona linia na mapie? Dlaczego nie ma jej na pierwszej mapie?

4. Jakie wydarzenia historyczne miaty najwiekszy wptyw na te zmiane? (Wykorzystaj ponizszy tekst, by
odpowiedzie¢ na pytanie.)

5. Przygladajac sie wspotczesnej mapie tego regionu, mozna zauwazyé, ze granice majg ogromny wptyw
na kontakty miedzy obydwoma krajami. Podaj przyktady, analizujgc drogi na tym obszarze.
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6. Podaj 2 przyktady sytuacji, gdy drogi stwarzaja trudnosci w kontaktach miedzy krajami.

7. Mozna zauwazy¢, ze granica przebiega w tym samym miejscu od 1920 r. Podaj jedng (lub wiecej)
przyczyne tego, ze granica zostata wyznaczona w ten sposob.
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Zatacznik: Tekst dla uczniow opisujacy wydarzenia historyczne

Ponowne pojawienie sie krajow stowianiskich po I-ej Wojnie Swiatowej odzwierciedlato 6wczesna ten-
dencje do uznawania praw do suwerennosci grup etnicznych, ktére posiadaty swéj odrebny jezyk i in-
tegralno$é terytorialng. Jednak ograniczenie politycznych granic byto utrudnione przez istnienie takich
region6w jak Slask Cieszyfski, gdzie populacja byta etnicznie zréznicowana i tozsamosé narodowa hie
byta jasno okreslona. W XX wieku Slask CieszyAski byt Zrédtem zawzietej dyskusji pomiedzy Polska

a Czechostowacjg. Przynalezno$é etniczna i uzywany jezyk stanowity dla Polski podstawe roszczen praw
do tego regionu. Czeskie roszczenia oparte byly na prawach dynastycznych i kwestiach gospodarczych.
Obie strony nawigzywaty réwniez do znacznej tradycji literackiej zwigzanej z regionem. Na mocy decyzji
Sit Aliantéw, przed rokiem 1920 Ksiestwo Cieszynskie zostato podzielone. Czechostowacja bogatsza,
uprzemystowiong cze$¢ na zachodzie, nazywang przez Polakéw Zaolziem - lad za rzeka Olza, natomiast
Polska otrzymata wschodnig czes¢, zamieszkatg gtdwnie przez rolnikéw. Nowsze przedmiescia Cieszyna,
ktére zaczeto nazywacé Czeskim Cieszynem, staty sie czeScig Czechostowacji, natomiast Polska otrzyma-
ta stare miasto. Jak na ironie, najwieksze poparcie rzad Czechostowacji miat na terenach przyznanych
Polsce, a gtéwne osrodki zwolennikow Polski staty sie czeScig Czechostowacji.

W okresie pomiedzy dwoma wojnami Swiatowymi, Polska nie pogodzita sie ze stratg Zaolzia. Po zdra-
dzie Czechostowacji w Monachium w 1938 i zajeciu przez Niemcy czeskiego terytorium, Polska przejeta
te czeS¢ wczesniejszego Ksiestwa, ktorg uwazata za przynalezna Polsce ze wzgledu na jezyk i kwestie
kulturowe. Do roku 1939, gdy wiekszoS¢ regionu zostata zaatakowana przez Rzesze Niemiecka, granica
polka biegta az na wschéd Ostrawy i miejscowosci Frydek-Mistek. Po ll-ej Wojnie Swiatowej, region ten
przez krétki okres czasu byt Zrodtem napiec. Ze wzgledu na to, ze oba kraje byly okupowane przez Sowie-
tow, ktorych sympatia byta po stronie czeskiej, w 1947 r. Czechostowacja i Polska podpisaty porozumie-
nie uznajgce granice z 1920 .
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1.2.7. Zagadka (Mystery)
Opis

W éwiczeniu ,Zagadka” skupiaja sie wszystkie ¢wiczenia/formy pracy opisane w niniejszej ksiazce.
Najbardziej przypomina ono lekcje podczas ktorej ,uczen jest badaczem historii/geografii”. Dzieki temu
,Zagadka” jest jednym z najbardziej motywujgcych i oddziatywujacych z catego repertuaru ¢wiczen pole-
gajacych na ,nauce przez mysSlenie”.

Przedmiotem ,Zagadki” jest zawsze jaki§ prowokacyjny problem lub dylemat: morderstwo, tajemnicze
znikniecie, sprawa sadowa lub kradziez, sprawy, ktore bezposrednio dotyczg ludzkiego zycia. Taki tajem-
niczy problem wymaga zbadania i rozwigzania. Badanie sprawy odbywa sie przy pomocy od dziesieciu do
trzydziestu osobnych karteczek z informacjami. Uczniowie wyruszajg z nimi ,do boju”.

,Zagadka” jest ¢wiczeniem prowokujgcym ucznidw. Prowokujacym w znaczeniu kognitywnym,/meryto-
rycznym, oraz prowokujgcym, poniewaz motywuje ono uczniow do aktywnego i ukierunkowanego rozwia-
zywania problemu z przesztoSci.

Formy éwiczenia ,,Zagadka”

Wazna zasadg naczelng tajemnicy jest konflikt kognitywny: mozliwa jest wieksza ilos¢ poprawnych od-
powiedzi. Nie ma jednej dobrej odpowiedzi, ale kazda moze by¢ lepsza, jezeli na przyktad zostanie w nigj
uwzglednionych wiecej aspektow.

Wymaga ono poréwnania paskéw z informacjami oraz instrukcji wydawanych przez nauczyciela.

W praktyce dla wielu uczniéw éwiczenie to jest problematyczne, poniewaz zaréwno oni jak i nauczyciele
sg przyzwyczajeni do tego, aby poszukiwac tylko jednej wtasciwej odpowiedzi.

Istnieje nieskonczona ilos¢ mozliwosci réznicowania ¢wiczenia ,Zagadka”. NajczeSciej w tym celu mozna
zréznicowac liczbe karteczek oraz forme podanych na nich informacji. Nauczyciel moze réwniez utrudnic
uczniom zadanie, poprzez ograniczenie mozliwych rozwigzan. Rowniez podane informacje moga by¢ roz-
ne. Mozna zdecydowaé, ze na karteczkach beda znajdowaty sie wytgcznie informacje tekstowe, ale moz-
na dopusci¢ rowniez informacje umieszczone na nich w formie ilustracji, obrazéw. Jednak zr6znicowanie
poziomu trudnosSci éwiczenia nie jest uzaleznione od zapewnienia zréznicowanego materiatu zrodtowego,
lecz raczej od samych r6znic w procesie nauki oraz w produkcie koncowym otrzymanym przez uczniéw.

Doswiadczenia

Zagadka moze byé wykonywana na kazdym poziomie nauczania. Cwiczenie to jest tak prowokujace,

a sita nauki poprzez wspbtprace tak wielka, ze uczniowie rzadko kiedy skarzg sie na trudne wyrazenia,
czy tez mowia: ,Ja nie potrafie tego zrobic¢.” Niekiedy jednak uczniowie uwazajg ¢wiczenie za skompliko-
wane pod wzgledem merytorycznym, ale jest to rowniez jedno z wyzwan ,Zagadki”: uczniowie zdobywaja
sie na wiekszy wysitek, niz zwykle.

Niemal wszyscy uczniowie chcg przeciez dowiedzie¢ sie (co jest spowodowane etapem rozwoju psychologicz-
nego, na ktérym sie znajduja, ale réwniez i elementem rywalizacji pomiedzy grupami), kto byt sprawca i czy
jego/jej odpowiedz na zagadke jest wiasciwa.Konflikt kognitywny jako cel dydaktyczny zatrzymuje sie w tym
przypadku na granicach psychiki uczniow.Dlatego nauczyciel musi zadbac o to, aby wykorzysta¢ dang grupe
ucznidw jako przyktad udzielenia wiasciwej odpowiedzi.W przypadku autentycznych odpowiedzi, nauczyciel
moze rowniez powiedziec:”WybraliScie takg odpowiedz, tak rzeczywiscie zdarzyto sie w przesztosci.”

Dla wielu uczniéw ,nauka” oznacza czytanie trudnych tekstow z ksigzki i wyjasnianie ich przez nauczy-
ciela, co ma na celu otrzymanie dobrej oceny na tesScie. ,Zagadka” jest zupetnie inng forma nauki. Aby
wyjS¢ naprzeciw uczniowskim wyobrazeniom o "nauce” oraz aby sprawié, by ,Zagadka” byta dla nich

w szkolnym kontekscie przyswajalna, éwiczenie to mozna w jakis$ sposob potgczyé z materiatami z pod-
recznika oraz z testem.

Tio dydaktyczne

Dzieki éwiczeniu ,Zagadka” uczniowie:
e uczg sie argumentacji i motywowania;
e uczg sie rozpoznawania, klasyfikowania, porzgdkowania oraz szukania odniesien;
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e powotuja sie na swoje ogblne zdolnoSci: stuchanie, czytanie ze zrozumieniem, badanie, argumentacja,
wczuwanie sie w sytuacje;

e wykorzystujg rézne typy uczenia sie (uczniowie analizujgcy - uczniowie lubigcy dziataé);

e uczniowie wykorzystujg rézne aspekty swojej inteligenc;ji (liczby, jezyk, obrazowanie, argumentacja,
stuchanie, czytanie, pisanie).

Przykiad: Kto zastrzelit Krola?
Etap 1 - Rozpoczecie lekcji

24 ponizsze informacje sg zapisane na kartkach i wtozone do koperty. Nauczyciel dzieli uczniéow na

grupy (najlepiej po trzy osoby). Czasami grupy mozna dobierac losowo, a czasami na podstawie wiedzy
nauczyciela dotyczacej umiejetnosci uczniow, pitci i innych czynnikdéw ktore moga mie¢ wptyw na prace
grupy. Daj kazdej grupie koperte. Nauczyciel powinien zapisa¢ zadanie na tablicy. Kto zastrzelit Kréla?

Etap 2 - Zarzadzanie lekcja

Pozwél uczniom otworzyé koperte i rozpoczaé zadanie. Nauczyciel powinien chodzi¢ po klasie, stuchaé

i obserwowac jak studenci rozwigzujg zadanie. Nauczyciel nie powinien angazowac sie w dyskusje po-
miedzy uczniami. Mozna odpowiadac na pytania dotyczgce znaczenia stéw, jezeli nie wptywa to na prace
uczniéw. Stuchanie i obserwacja sg wazne. Informacje, ktére nauczyciel zbierze podczas obserwacji
moga zostaé¢ wykorzystane podczas sprawozdania. Przeznacz okoto 25-30 minut na te czesé lekgji.

Etap 3 - Omowienie

Sprawozdanie z tego zadania ogranicza sie do poproszenia uczniéw, aby zaprezentowali swoje wyjasnienia
kto zastrzelit krola. Nauczyciel prosi ucznidw, aby przestali pracowaé (czesto niektérym grupom trudno jest
przestaé, poniewaz zaangazowali sie tak bardzo, ze chcg kontynuowaé - jednak nauczyciel musi przerwaé
takze ich prace). Nauczyciel moze zapyta¢ ogdlnie, wskazujac tablice: kto uwaza, ze zna odpowiedz na to
pytanie? Upewnij sie, ze uczniowie nie moga jeszcze teraz odpowiedzieé¢ kto zastrzelit kréla.

Nauczyciel powinien wybraé grupe ktéra wedtug jego opinii bedzie miata rozsgdne lecz niezbyt wyszuka-
ne i przemyslane rozwigzanie. Pozwél uczniom wyjasni¢, a nastepnie zadaj pytania uzupetniajace, np.:
powiedz wiecej, dlaczego sgdzisz, ze...?

Nauczyciel powinien takze sprébowaé wigczyé inne grupy do debaty, ktéra sie rodzi w klasie, zadajgc im
pytanie: Czy ktos uwaza inaczej, lub ma inne zdanie na temat sytuacji...?

Innym waznym pytaniem ogdlnym jest pytanie o sposéb w jaki uczniowie poradzili sobie z zadaniem:
Pytania takie jak: W jaki sposob rozwigzates zadanie? Co fizycznie zrobite$ z kartkami? Dlaczego zmieni-
tes kolejnos¢ kartek? Jak zmienity sie twoje pomysty i poglady podczas dyskusji w grupie? W jaki sposob
poradziliScie sobie w grupie z roznicami i brakiem zgody?

Nauczyciel moze takze zada¢ pytania dotyczgace metodologii, takie jak: Czego brakuje w tej historii, co
umozliwitoby prawdziwe rozwigzanie zagadki kto zastrzelit kréla? Nad jakimi hipotezami pracowaliscie

i dlaczego? Czy ktos ma wartoSciowq, wiarygodnag teorie? (Oczywiscie nie jest to mozliwe, poniewaz bra-
kuje dowodow, lecz jest dobrym poczatkiem do wprowadzenia metodologicznej teorii i wiedzy).

Nalezy poswiecic¢ przynajmniej 30 minut na tg czes¢ lekcji. Plenum zabiera duzo czasu, ale to wtedy
wiasnie zaczyna sie proces metapoznania. Uczniowie majg przeanalizowaé swoj wtasny proces uczenia
sie, lub nauczy¢ sie o uczeniu.

Etap 4 - taczenie

Etap ten polega na tgczeniu tematu z innymi rozpatrywanymi sprawami, fragmentami historii, oraz z inny-
mi przedmiotami (gtéwnie w zakresie nauk spotecznych). Na koncu lekcji nalezy zastanowic sie, w jaki
spos6b mozna wykorzysta¢ nowa wiedze, uzyskang podczas lekcji, do innych tematéw historycznych lub
innych przedmiotow. Celem tutaj jest upewnienie sie, ze lekcja nie tylko jest treSciwa z punktu widzenia
historii, lecz takze innych przedmiotow. Moze to sprawi¢, ze uczen zrozumie co oznacza wyrazenie faktu
lub opinii.
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Karty do zadania - zagadki ,,Kto zastrzelit Krola?”
r-- - - — — - r — — — — — 4 r — — — — — "
Szwecja odebrata Norwegii Karol XII prowadzit wojny Karol XII byt najwaleczniej-
| Jamtland, Herjedalen z Rosjg i Polska | szym ze wszystkich krélow |
| i Bohus Len w 1645 || || skandynawskich |
u 1658
| || || |
| | | |
|
r-- - - — — - r — — — — — 4 r — — — — — "
Szwedzi doswiadczyli wielu W Wielkiej Wojnie Nordyc- Podniést podatki aby méc
| zwyciestw, lecz takze wielu | Kiej (1700-1721) Szwecja | toczy¢ dalej wojny |
| porazek || oddata Rosji potudniowo- ||
PO i} |
wschodnig czes¢ Finlandii
| || || |
| | | |
|
r-- - - — — - r — — — — — 4 r — — — — — "
Wielu Szwedéw byto Ludzie musieli ptaci¢ bar- W grudniu 1718, Karol XII
| zmeczonych toczgcymi sie | dzo wysokie podatki | zaatakowat norweskg forte- |
wojnami pomiedzy Szwecjg || || ce graniczng w Fredriksten |
a jej sgsiadami
| || || |
| | | |
|
r-- - - — — - r — — — — — 4 r — — — — — "
Karol XIl rozkazat swoim Po tym, jak poniést duze Taktyka Karola XlI zakfa-
| oddziatom wykopanie oko- | straty na wschodzie, | data wykopanie okopdw, |
poéw przez ktdre zotnierze || szwedzki krél Karol X1l wy- || aby podejsé do fortecy tak |
mogli biec podczas gtéwne- powiedziat wojne Norwegii, blisko, jak tylko mozliwe,
| go ataku | | abyzrekompensowaé | | bedac chronionym |
| | | |
|
r-- - - — — - r — — — — — 4 r — — — — — "
Wielu Szwedow byto Ludzie musieli ptaci¢ bar- W grudniu 1718, Karol XII
| zmeczonych toczacymi sie | dzo wysokie podatki | zaatakowat norweska forte- |
wojnami pomiedzy Szwecjg | | | ce graniczng w Fredriksten |
a jej sgsiadami
| || || |
| | | |
|
- - - - — 2 - - — — — — O r — — — — — 7
Karol XIl rozkazat swoim | Po tym, jak poniést duze | Taktyka Karola XlI zakfa- |
oddziatom wykopanie oko- straty na wschodzie, data wykopanie okopdw,
| pow przez ktére zotnierze | | szwedzki krol Karol Xllwy- | | aby podejsc do fortecy tak |
mogli biec podczas gtéwne- powiedziat wojne Norwegii, blisko, jak tylko mozliwe,
go ataku | aby zrekompensowaé | bedac chronionym |
| | | |
|
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r— - - — — 4 rr - — — — — O rr — - 1
Przez catg noc trwat inten- Zotnierze norwescy zawie- 11 grudnia krol rozkazat
sywny ostrzat z gléwnej | szali na Scianach palgce | zotnierzom kopa¢ Nowg
fortecy oraz z dwoch innych || sie tkaniny zamoczone | Linie |
fortow 11 grudnia w smole, aby rozswietli¢

| | | ciemnosci | |

| | | |

|

r-- - - — — - r — — — — — 4 r — — — — — "
Gdy krol zostat zastrzelony, Krol byt odwaznym czto- Porucznik Carlberg ze Szwe-

| stat 15-20 metréw w oko- | wiekiem i zawsze wierzyt | cji, napisat w swoim rapor- |

| pie za Nowa Linig || w prowadzenie swoich ludzi || cie, trzy lata po tym wyda-

na froncie rzeniu: ,...bytem tam przez

| | ] | | okotosiedem minut, gdy |

strzat z zewnatrz trafit krola

| | | w gtowe po lewej stronie.” |

|

- - - - - 1 - - - - -/ —/ 9 - -/ — — — /1
Norweski generat Lands- Porucznik Carlberg napisat: Francuski badacz i autor

| berg napisat w swoim | | »--Nikt z nas, wystawiony | | Mottaye napisat w imieniu
dzienniku 15 grudnia: ,... | na tak intensywny ostrzat | oficeréw obecnych przy |

| szwedzKi drugi porucznik, | z dziat oraz pistoletow nie Smierci kréla: ... strzat
Martin Hallenfeld przyznat, | bytw stanie z pewnoscig | | przeszedt przez lewa skron |

| ze stat przy krélu gdy ten stwierdzi¢, czy nieszczesli- kréla, cata gérna kos¢ zo-
upadt, i zobaczyt ze zostat | wy strzat pochodzit z bliska, | stata strzaskana. Powstata |

| postrzelony w gtowe, przy czy z daleka.” dziura szerokoSci czterech
prawym oku...” | ] palcow...” |

| . | |

T S

r--—- - - - — 0 rr - — — — — a r — — — — — "
Mottaye, ktory byt w tym Doradca kréla wygtosit Szwedzki ksigdz przyjat

| czasie w Sztokholmie, | raport w Sztokholmie 15 | spowiedz hrabiego na tozu |

| napisat takze: ,Z powo- | grudnia, ktory zostat za- | | Smierci. Hrabia ten byt |
du rozmiaru kuli, mozna pisany 20 grudnia:”...Krdl obecny w Fredriksten:”...

| wywnioskowac ze pochodzi- | zostat zabity gdy Szwedzi | | po zatadowaniu pistoletu,
ta ona z dziata, a pozycja zaatakowali gtléwna forte- sierzant Stiernros podniost

| kréla wskazuje ze strzat | | ce.Strzat pochodzitzdzia- | | goipowiedziat: ,Teraz to |
pochodzit z fortecy Overber- ta...Strzat przeszedt przez sie stanie”. ,...wszedt na

| get...” | Srodek glowy, kula weszta | poletko trawy powyzej, tak

| | | Z prawej strony przez skron, | | wiec gdy wystrzelit, krdl |

a wyszta po lewej, przy znajdowat sie nizej niz

| | | kosci policzkowe;j. | | putkownik. Strzat przeszedt

wiec na wskros gtowy”.

e L - _—
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Zatacznik: kontekst historyczny

Jest dobrze znanym faktem, ze stosunki pomiedzy ludnoscig Skandynawii, tzn. pomiedzy Duficzykami,
Szwedami oraz Norwegami, sg dzisiaj oparte na wspdlnym szacunku, przyjaznym nastawieniu oraz
posiadaniu wielu wspélnych elementoéw. Faktyczne réznice pomiedzy Skandynawami sa niewielkie.
Wygladaja podobnie, przy pewnym wysitku potrafig zrozumiec jezyki ktérymi mowig, i ogdlnie uwaza sie,
ze przejawiajg wiele podobnych cech kulturowych. Nawet granice pomiedzy krajami Skandynawskim
przestaty w mniejszym lub wiekszym stopniu istnie¢. Na granicach nie wida¢ zadnych fizycznych prze-
szkdd. Na dtugo przed tym, jak EEC przedstawita koncepcje ,otwartych granic” w Traktacie z Maastricht,
rzady skandynawskie wprowadzity otwarte granice i swobodne przemieszczanie sie dla Skandynawow na
Potwyspie Skandynawskim. Nie byto potrzeby pokazywania paszportu, gdy czasami zatrzymano cie na
rutynowa kontrole na granicy. Taka sytuacja trwa od okoto 30 Iat.

Trudno jest sobie dzisiaj Skandynawom wyobrazi¢, ze takie przyjazne stosunki nie zawsze miaty miejsce.
Przeciwnie, przez wieki Skandynawowie ktocili sie oraz walczyli o ziemie i terytoria. Podczas minionych
wiekow, granice przesuwaty sie oraz stale zmieniaty.

Gdy spojrzymy na ere po Wikingach, przekonamy sie, ze pomiedzy ludami Skandynawii panowata wtedy
nieufnos¢ i wrogosé. Po erze Wikingow, Skandynawowie utworzyli trzy rozne panstwa: Norwegie, Danie

i Szwecje. W trzynastym wieku, Norwegia stata sie waznym i silnym panstwem w Europie, kontrolujac roz-
legty obszar obejmujgcy Islandie, Grenlandie i wyspy Faroe. Dania zajmowata wiele wysp na morzu Battyc-
kim, wraz z potudniowa czeScig dzisiejszej Szwecji. Szwecja zajeta obszar Finlandii, w kierunku wschodnim.

Po epidemii Czarnej Smierci w latach 1348-49, ponad potowa populacji Norwegii wymarta.

Byto to wiecej niz w sasiednich krajach, Danii i Szwecji. Zmarto takze wiele os6b pochodzenia szla-
checkiego. Ostabito to pozycje Norwegii w Skandynawii. W tym okresie powszechne byty matzenstwa
zawierane pomiedzy rodzinami krélewskimi. W 1397 trzy kraje skandynawskie stworzyty unie w Kalmar
w Szwecji (Unia Kalmarska), co byto poczatkiem kornca panowania Norwegii. Krélowa Dani stata sie jed-
noczesnie krélowg Norwegii (Matgorzata), i umieScita szlachte dunskg na waznych oficjalnych pozycjach.
W ciggu nastepnych lat Norwegia stata sie w pewnym stopniu prowincjg Danii. DuAczycy panowali w Nor-
wegii do 1814 roku, ponad 400 lat. W miedzyczasie Szwedzi wycofali sie z Unii Kalmarskiej (czeSciowo
z powodu dominacji Danii). Szwedzi prébowali teraz uzyskaé kontrole nad lgdem, atakujgc i zajmujgc
Dunskie terytoria. Osiggneli sukces; powoli, lecz nieuchronnie zdotali zdoby¢ kontrole nad ladem, ktéry
dzisiaj znany jest jako Szwecja.

Wielkie Wojny Skandynawskie w poznych latach siedemnastego, i wczesnych latach osiemnastego
wieku demonstruja wrogosé pomiedzy Skandynawami.

Do potowy siedemnastego wieku, Szwecja byta najsilniejszym krajem skandynawskim, i kontrolowata
ogromne tereny w Polsce, Rosji, krajach battyckich, Finlandii i P6tnocnych Niemczech. Dania stracita
wyspy battyckie, zachodnie wybrzeze oraz Norweskie prowincje - Hjamtland, Herjedalen i Bohus Len. Do
1658 roku Halden zostat miastem granicznym ze Szwecja.

Na wzniesieniu wzdtuz Iddefjord, skad byt doskonaty widok na otaczajacy teren, mieszkancy Halden zde-
cydowali zbudowa¢ fortece (1644), w razie gdyby Szwedzi zaatakowali Halden i Norwegie. Forteca oka-
zata sie bardzo istotnym elementem obronnym Norwegii. Po kilku krwawych atakach na miasto Halden

i fortece pomiedzy 1658 i 1660, Szwedzi wcigz nie potrafili zdoby¢ fortecy. Powstrzymywato to ich takze
od przejecia kontroli nad Norwegia. Krél dunski Fredrik Ill rozumiat strategiczng pozycje Halden, dlatego
tez w 1660 rozkazat wzmocnié fortece. Forteca byta od tego momentu znana jako ,Fredriksten”, a jako
wyraz wdziecznosci za bohaterska obrone miasta, Halden uzyskato prawa miejskie i zostato przemiano-
wane na Fredrikshald, potgczenie imienia Kréla Fredrika i weczesniejszej nazwy miasta, Halden.

W styczniu 1716 roku, stawny waleczny kr6l Szwecji, Karol XlI, wrécit pokonany do Szwecji, po przegra-
nych wojnach we wschodnich prowincjach (miedzy innymi w Potatawie w 1709). Sytuacja w Szwecji nie
byta wiele lepsza. Koszt wojny byt ogromny. Wojny kosztuja zycie wielu ludzi, oraz wiele pieniedzy. Kraj
byt dotkniety plagami, glodem, a wielu Szwedow byto zmeczonych licznymi wojnami zainicjowanymi przez
krola. Wszedzie gdzie krol sie udawat, styszat ludzi proszacych o pokéj, oraz narzekajacych na duze po-
datki ktére natozono na ludzi, szlachte oraz rolnikéw. Szlachta, obywatele oraz rolnicy mieli dos¢ ptace-
nia wojennych rachunkéw. Niestety, krol Karol XlI nie chciat stucha¢ ich narzekan.
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Krol bardzo chciat zrekompensowa¢é straty na wschodzie zajeciem terenéw Danii i Norwegii na zacho-
dzie. Zdotat zebraé wystarczajgce Srodki aby stworzy¢ armie 40 000 ludzi, wraz z zapasami dla floty. Byt
gotowy najechaé¢ na Danie, lecz zmiana pogody uniemozliwita mu przeptyniecie morza przez 16d (wschod-
nia czes¢ ciesSniny Sund), dlatego tez skierowat armie w strone Norwegii. Do marca zdobyt Christianie
(dzisiaj Oslo), jednak musiat sie wycofaé¢ z powodu braku zapaséw. Poprowadzit wiec teraz armie aby ,raz
i na zawsze” pozby¢ sie tego, o czym mowit ,cieri w oku” - fortecy miasta Fredrikshald - Fredriskten.

Nocg 4 lipca 1716, zaatakowat fortece oraz miasto ogromng armiag, wraz z dziatami oraz bronig palna.
Obroncy norwescy liczyli nie wiecej niz 1600 ludzi, tzn. 1300 Zotnierzy i 300 obywateli - ochotnikéw.
Miasto padto po ciezkich i bardzo krwawych bitwach, lecz forteca stata i ponownie potwierdzita swojq
strategiczng pozycje i site.

8 lipca, bohaterski Peter Tordenskjold wraz ze swojg matg flotg zaskoczyli flote szwedzkg. Szwedzka

flota byta wypethiona amunicjg, pistoletami i dziatami, i stata w waskim Dynekilenfjord, jedynie kilka mil
od granicy norwesko-szwedzkiej, gotowa do dostarczenia zapasoéw krélowi Karolowi XIl do Fredrikshald.
Flota szwedzka zostata catkowicie zatopiona i zniszczona. Gdy Karol XII dowiedziat sig, co sie stato, uznat
swojg porazke i 9 lipca zdecydowat wycofac sie z Fredrikshald.

Jednak Norwegia byta wcigz gtéwnym celem polityki Karola XIl. W 1718, wynegocjowat z carem Rosji,
Piotrem Wielkim, zapewnienie ze atak na Norwegie nie pozostawi Szwecji otwartej na inwazje ze strony
Rosji. Oddat Rosji prowincje battyckie w zamian za pokdj na wschodnim froncie. Jesienig 1718, zaatako-
wat Norwegie, tym razem z jeszcze wiekszg armia.

Byt zdeterminowany zdoby¢ Fredriksten. Pokierowat armie na miasto ze wszystkich mozliwych stron, oraz
zblizat sie do fortecy. Wraz ze swoimi generatami oraz inzynierami, postanowit wykopa¢ okopy, aby przy-
blizyé sie jak najbardziej i jak najbezpieczniej do zewnetrznych Scian fortecy, od strony pétnocnej. Zotnie-
rze przekopywali sie dzien i nocg w kierunku fortecy, bedac ostrzeliwanymi przez obroncéw. 11 grudnia
okopy znajdowaty sie 160 metréw od Scian fortecy.

Koniec walecznego Krola Karola XII

Francuski inzynier Maigret byt odpowiedzialny za okopy. 11 grudnia powiedziat krélowi ze dotarli juz tak
blisko fortecy, ze wedtug niego oblezenie zakonczy sie w ciggu oSmiu dni. ,Zobaczymy”, odpowiedziat
krél, lecz wygladat na zmartwionego i niepewnego. %*

Wieczorem tego dnia, dowddca fortecy, Bartold Nicolai Landsberg, rozkazat swoim oddziatom prowadzié¢
intensywniejszy ostrzat z fortecy. Byt bardzo ciemny, mglisty wieczér, jak czesto to ma miejsce podczas
norweskiej zimy. Pozwolit swoim oddziatom na wystrzeliwanie kuli ognia w powietrze, oraz zwiesza¢ pto-
nace kule smoty ze Scian, aby zotnierze lepiej widzieli oraz mogli celowaé w Szwedow.

0 6smej wieczorem krol postanowit przeprowadzi¢ inspekcje okopow ktore byty najblizej fortecy. Podszedt
od okopdw, i nie baczac na ostrzezenia Maigret’a, wczotgat sie do najdalszego z nich. CzeSciowo stat,
czesciowo lezat w okopach. Gtowa, ramiona i rece byty widoczne. Obserwowat swoich zotnierzy kopigcych
coraz glebiej oraz blizej fortecy, bedac ostrzeliwanym ze Scian.

Dym strzatéw oraz mgta powoli sie rozwiaty, ksiezyc oSwietlit okolice. Ponura atmosfera zapanowata nad
polem bitwy. Krol wciaz lezat bez ruchu, obserwujgc. Nagle, kwadrans po dziewigtej, reka krola opadta
i gtowa lekko przesuneta sie do tytu. Krol zostat trafiony w gtowe po lewej stronie. Umart natychmiast.

Oficerowie, ktorzy widzieli, co sie stato, byli przerazeni. ,Panie Jezu, krél zostat zastrzelony”, krzyknat ge-
nerat-adjutant Kaulbars. Obecni oficerowie natychmiast postanowili ukryé to, co sie stato, aby nie ostabic
ducha walki wsréd zotnierzy szwedzkich.

To co sie dzieje od tej pory, jest podstawg naszej tajemnicy, bedgcej przedmiotem zadania z zakresu
Umiejetnosci Myslenia: Kto zastrzelit Kréla?

Historyk i profesor Uniwersytetu Londynskiego, Ragnhild Marie Hatton’s pisze w swojej biografii szwedz-
kiego krola Karola XIl, z 1985 r.:

24 Wedtug dokumentéw francuskiego inzyniera Maigret'a.
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Ciato zmartego kréla przykryto dwoma kurtkami zotnierskimi, tak aby ukry¢, przynajmniej na chwile,
tozsamos¢ trupa. Sicre, prawa reka zmartego krola, zabrat jego kapelusz. Byta w nim duza dziura po
kuli, ktoéra przeszta prosto przez gtowe. Zatozyt krélowi swojg wiasng peruke, oraz nowy ztoty, udrapo-
wany kapelusz. Carlberg i Schulz zebrali komando ponad 12 straznikow krola, ktorzy mieli zanies¢ go
na noszach. Ztozyli przysiege, ze nigdy nikomu nie powiedzg, ze niesli swojego kréla. Jednak po drodze
z powrotem do Stutekollen, zle zakrecili i spadli ze stromego wzgorza do rzeki. Nosze sie zatrzesty,

i kurtki zotnierskie, ztoty udrapowany kapelusz i peruka spadty z martwego ciata. W tym samym czasie
gesta mgta znikneta i ksiezyc oswietlit martwa twarz Karola Xll. Zotnierze rozpoznali osobe, ktdrg niesli.
Natychmiast rozkazano im, aby zaprzestali rozpaczac i ptaka¢ nad stratg kréla, oraz zagrozono ze zosta-
ng surowo ukarani, jezeli powiedzg komus o tym co wtasnie widzieli.

O pierwszej w nocy, pierwszego grudnia, potozono nosze w domu kréla w Tistedal...

Martwe ciato krdla zostato zawiniete w tkanine i zostato najpierw ztozone w bardzo skromniej sosnowej
trumnie. Specjalnie wybrani straznicy krélewscy mieli zanies¢ trumne do Iddefjord. Stamtad trumna zo-
stata zabrana na drugg strone Fjord i dalej do Uddevalla (szwedzkiego miasta 100 km od Fredrikshald).
Tam ciato kréla zostato zabalsamowane przez Neuman’a, osobistego lekarza kréla i przetransportowane
w bardziej okazatej trumnie, przed wyruszeniem do stolicy Szwecji, Sztokholmu. W6z zostat specjalnie
przystosowany, aby unikngé wstrzasow i uszkodzen ciata zmartego kroéla.

Wielu historykow, profesoréw i naukowcow zgtebiato zagadnienie: co naprawde stato sie w Fredriksten

w owe dni w grudniu 17187 Kto zastrzelit Karola XII? Od poczatku krgzyty plotki, ze krol mogt zostaé
zamordowany przez szwedzka szlachte, swoich oficeréw lub najemnikéw swojej armii. Méwito sie, ze jego
szwagier, ksigze Fredrik z Hessern-Kassel, mogt by¢ inicjatorem morderstwa, aby przejaé korone Szweciji.
Sarkofag byt cztery razy otwierany, aby zbadac zabalsamowane ciato kr6la; zwtaszcza gtowe (patrz zdje-
cia). Nie przyniosto to jednak zadnych wiarygodnych naukowych rezultatow.

Nawet francuski filozof Voltaire przeprowadzit powazne badania w tym zakresie, i pomimo ze stwier-
dzit, ze krol zostat najprawdopodobniej zabity kulg wroga, ostateczny dowdd na to, kto zabit, pozostaje
niejasny.

Tajemnica prawdopodobnie nigdy nie zostanie rozwigzana. Pozostaje pytanie: Czy krél zostat zamordo-
wany przez szwedzkich oficerow, ktérzy mieli dosé wojny?

Czy krél zostat zamordowany przez swojego szwedzkiego szwagra, ksiecia Frederik’a z Essen-Kassel?
Czy krol zostat zamordowany przez szwedzkich zotnierzy?

Czy krol zostat zastrzelony przez norweskich zotnierzy?

Czy: moze byt jedynie ofiarg wojny?

1.2.8 Chronologia (Chronology)
Opis

Juz od lat wszyscy uskarzaja sie na brak chronologicznej znajomosci faktow przez uczniéw. Réwnocze-
Snie uczniowie narzekaja na lekcjach: ,,Czy musimy zna¢ te wszystkie daty?”

Problemem jest dla nich zapamietywanie duzej iloSci nazwisk i wydarzen. Ponadto nauka dat oraz od-
powiadajacych im informacji jest uwazana przez uczniéw za ,pusta wiedze pozbawiong znaczenia”, co
rowniez utrudnia zdobywanie przez nich wiedzy ogbinej.

Podczas ¢éwiczenia ,Chronologia” uczniowie bedg musieli poznaé najwazniejsze daty, jak rowniez wy-
darzenia, ale nie to jest celem tego ¢wiczenia. Chodzi o to, aby uczniowie dostrzegli przyczyny i skutki
wydarzen, rozpoznali zachodzgce zmiany, odkryli ciggtosci oraz potrafili wyjasni¢ zjawiska z terazniej-
szoSci poprzez analogie z historii. Aby osiggnac te cele, nie jest konieczna dogtebna znajomosé faktow,
wydarzen i postaci. Innymi stowy: uczniowie muszg zna¢ chronologie. ,Czas” oraz ,okreSlenie czasu” to
przeciez podstawowe wymiary dziedziny, jaka jest historia.

Chronologia wystepuje w wielu formach i rodzajach (klasyczne epoki, podziat na fazy wg charakteru spo-
teczenstwa; podziat na epoki poza Europa itd. itd.). Zaréwno historyk jak i nauczyciel historii wykorzystu-
je chronologie do uporzadkowania faktow wedtug wiasnych potrzeb, tak aby stworzyé spdjna opowiesc.
Jest to jednak zawsze jego wtasna opowies¢. Powierzchowna nauka rzedu dat nie ma zbyt wiele sensu,
zaréwno dostownie jak i w przenos$ni. Uczen musi aktywnie wykorzystywac fakty historyczne, i umiejsco-
wic je w czasie, aby wytworzy¢ sobie wyobrazenie o czasie.
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0s czasu

0s$ czasu moze pomoc uczniom w stworzeniu sobie podstaw wyobrazenia o czasie. Rowniez od zawsze
wiele metod szkolnych wykorzystywato osie czasu. Podczas wykonywania roznych zadan uczniowie
musza sprawdzac oS czasu, aby dobrze odpowiedzie¢ na pytanie. Dzieki komputerom i Internetowi
uczniowie majg réwniez dostep do audiowizualnych osi czasu, pomagajacych rozwija¢ w nich wyobraze-
nie o czasie. Ponadto dzieki odnoSnikom umieszczonym przy tych osiach, majg oni wglad w wydarzenia
historyczne, pojecia, postaci i daty.

We wszystkich tych przypadkach uczen pozostaje jednak tylko uzytkownikiem osi czasu. Samodzielnie
nie potrafi stworzy¢ takiej osi. Nauczyciele spotykaja sie z tym problemem i rozwigzuja go, zarzadzajac
aby uczniowie sami sporzgdzali osie czasu. Cho¢ wyniki tej metody sg czesto bardzo dobre, tworzenie osi
zabiera zbyt wiele czasu, a nauczyciel czesto nie jest w stanie kontrolowac ich jakosci.

Formy ¢wiczenia ,,Chronologia”

Podczas opracowywania tego ¢wiczenia, mozna zr6znicowaé nastepujgce czynniki:

e rozpietos¢ czasowg mozna wybrac dtuzszy lub krotszy przedziat czasu;

e jednostki czasowe; mozna wybrac jednostke roku, dekady, wieku;

e chronologiczng 0§ czasu mozna potaczy¢ z podziatem tematycznym. Tu znowu istnieje wiele réznych
opcji, w zaleznosci od tematu: prehistoria, starozytno$é, Sredniowiecze itd., lub odkrycia - kolonizacja
- kolonie - ruch oporu - walka o niepodlegtos¢ - niepodlegtosc);

e iloS¢ karteczek z wypowiedziami/wydarzeniami moze byé zréznicowana;

e zr6znicowany moze tez by¢ rodzaj informacji na karteczkach;

e karteczki mogg zawierac tekst, teksty zrodtowe, ilustracje itd.;

W przypadku zastosowania wszystkich wariantow niezwykle wazne jest dalsze oméwienie éwiczenia.
Uczniowie moga podczas okreslania daty danego wydarzenia popetniaé historyczne btedy (umiescié ilu-
stracje lub wypowiedZ w niewfasciwym miejscu na osi). Muszg wiec poprzeé swojg decyzje argumentami,
wyjasniajgcymi dlaczego za punkt odniesienia przyjeli akurat taki zwigzek pomiedzy dostepnymi danymi.
Jezeli podczas dalszego oméwienia nauczyciel powie tylko, co zostato rozmieszczone dobrze, a co Zle,
wtedy istota catego ¢wiczenia zostanie zaprzepaszczona. Nalezy wiec stawiaé pytania i pozwoli¢ uczniom
na reakcje na argumentacje kolegéw. W ten sposéb bedg znali warto$¢ swoich racji, i na tej podstawie
bedg mogli dokonaé wyboru.

Doswiadczenia

Uczniowie nie uwazajg zadan zwigzanych z chronologia za trudne. Cwiczenia te sa dosé proste i nie WYy-
magaja wielu instrukcji. Dlatego tez zadania takie mozna fatwo dopasowaé do kazdego poziomu. Ucznio-
wie przekonuja sie, ze prawidtowe rozmieszczenie materiatow jest mozliwe tylko dzieki wnikliwemu
przebadaniu innych danych oraz wyjasnieniu wzajemnych powigzan. Niekiedy staje sie tak dzieki rzeczo-
wej dyskusji, innym razem dzieki logicznym przemysleniom, ale zazwyczaj aby dobrze wykonaé zadanie
uczniowie wykorzystujg posiadang przez siebie wiedze historyczna.

0 wiele trudniejsze jest dla nich dalsze oméwienie, podczas ktérego muszg oni ponownie odnies¢ sie do
0si czasu, i muszg naniesS¢ na nig powigzania lub szczegbty. Nastepnie nalezy zastanowi¢ sie nad tym,
co byto najmniej wazne, najwazniejsze lub nawet charakterystyczne dla danego okresu historycznego.

Tto dydaktyczne

Cwiczenia dotyczace chronologii:

e uczg uczniéw argumentacji i motywowania;

e uczg uczniéw identyfikowania, klasyfikowania, porzgdkowania i ustalania powigzan;

e wymagajg od ucznidéw wykorzystania przez nich ich ogdlnych zdolnoSci: stuchania, czytania ze zrozu-
mieniem, wyrazania swoich mysli;

e umozliwiajg uczniom poznanie wymiaru, jakim jest czas;

e umozliwiajg uczniom doswiadczenie sensu rzeczywistej wiedzy;

e umozliwiajg uczniom dostrzeganie zwiazkdw i zaleznosSci.



Przyktad - ideologie XIX i XX wieku

Niniejsze zajecia daja studentom przeglad najwazniejszych ideologii i pokazujg ich rozwéj w czasie. Roz-

woj ten jest usytuowany w czasie i powigzany z waznymi zdarzeniami historycznymi.

Konspekt lekcji.

Temat:

Zajecia:

Czas:

Cele:

Punkt wyjscia:

Przygotowa-
hie:

Instrukcja:

Realizacja:

Omowienie:

Dalsze wska-
zowki:

Ideologie wieku XIX | XX.

Klasyfikacja i usytuowanie w czasie ideologii, postaci historycznych | Zrodet pierwot-
nych.

100 minut

*
*

* *

*

*

*

Uczniowie sg w stanie umiescic ideologie w ich kontekscie historycznym.

Uczniowie sg w stanie okresli¢ zrodta historyczne dotyczace poszczegblnych ideologii
na tle czasowymi/albo powiazac je z przedstawicielami tych ideologii.

Uczniowie sg w stanie opisac réznice miedzy zrédtami pierwotnymi | wtornymi.

Uczniowie sg w stanie wyjasni¢ rozwoj ideologii na podstawie faktéw historycznych.

Zakfada sie znajomoS¢ treSci ideologii. Zajecia te dadzg studentom przeglad w cza-
sie (réwnoczesnie rozwoju, faktow itd.)
Uczniowie znajg réznice pomiedzy zrédtami pierwotnymi | wtérnymi.

Przygotuj kopie materiatéw roboczych w trzech kopertach
| Ideologie

Il Fakty historyczne

Il Zrodta i postacie historyczne.

Uzyj roznych kolorow dla ideologii i postaci historycznych
Liberalizm: Niebieski

Socjalizm: Czerwony

Faszyzm: Z6tty

Co: Przeglad ideologii

Jak: Umiejscowienie ideologii, faktow i zrédet na osi czasowej

Dlaczego: Aby rzeczywiscie zrozumiec ideologie i ich rozwdj , trzeba usytuowac je
w czasie i kontekScie historycznym.

Utworz grupy ztozone z dwdch badz trzech uczniéw i usadz je przy dwoch stotach.
Runda 1: usytuuj ideologie (koperta 1) nad osig czasowa.

Runda 2: usytuuj fakty historyczne (koperta2) na osi czasowej. Potgcz je z innymi
faktami historycznymi.

Runda 3: Przeczytaj materiaty zrodtowe i potacz je z postaciami historycznymi (ko-
perta 3). Nastepnie umies¢ zrédto | postac historyczng na osi czasu.

Uwaga: Nie wszystkie zrodta majg odpowiadajaca im postac historyczna.

Arkusz zawierajgcy odpowiedzi stanowi przewodnik dydaktyczny i historyczny dla spra-
wozdania.

Jest rzeczg bardzo wazng wykazaé sie znajomoscig ideologii do egzaminu. Ponadto
niezbedna jest umiejetnos¢ usytuowania ich w czasie.

Aby rzeczywiScie zrozumieé wiek XIX | XX trzeba znac¢ te ideologie, poniewaz uksztatto-
waty one caty szereg waznych okreséw dziejowych, polityke,wojny, itd.
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Cele

e Uczniowie sg w stanie umiescié¢ ideologie w ich kontekscie historycznym.

e Uczniowie sg w stanie okresli¢ zrodia historyczne dotyczgce poszczegblnych ideologii na tle czasowym
i/albo powigzac je z przedstawicielami tych ideologii.

e Uczniowie sg w stanie opisac r6znice miedzy zrodtami pierwotnymi i wtérnymi.

e Uczniowie potrafig wyjasni¢ rozwéj ideologii na podstawie faktéw historycznych.

Punkt wyjscia
Niniejsze zajecia moga by¢ zrealizowane wytacznie w sytuacji, gdy uczniowie dobrze znaja ideologie i dys-
ponujg pewnym ogblnym spojrzeniem na fakty historyczne XIX i XX wieku.

Przygotowania
e Przygotuj kopie osi czasowej w formacie A3 - upewnij sie iz kazda grupa dysponuje jedng kopig osi
Cczasowej.
e Przygotuj kopie arkusza zawierajacego opisy ideologii, postaci historycznych dla kazdej grupy. Z tego
arkusza przygotuj karty przypisujac kazdemu “-izmowi’ jeden kolor wedtug zasady:
o Socjalizm: czerwony
o Liberalizm: niebieski
o Faszyzm:  Zz6tty
Wt6Z karty zawierajgce ideologie do oddzielnej koperty - przydziel kazdej grupie jedna takg koperte.
Umiesé cyfre 1 na kazdej z tych kopert.
Wt6Z karty zawierajgce postacie historyczne do oddzielnej koperty - przydziel kazdej grupie jedng takg
koperte. Umies¢é cyfre 3 na kazdej z tych kopert.

e Skopiuj arkusz zawierajgcy fakty historyczne i przygotuj karty. Zaleca sie przygotowanie tych kart na
papierze kolorowym np. zielonym. Wi6z je do oddzielnej koperty. Oznacz je cyfra 2.

e Przygotuj kopie arkuszy zawierajace zrodta. Z tego arkusza przygotuj karty i umieSé je w kopercie
oznaczonej cyfrg 3.

Instrukcja

Jak zamierzamy  Zamierzacie umiejscowic ideologie na osi czasu, potgczy¢ je z faktami historycz-
to zrobic? nymi i umiejscowié zrédta historyczne na osi czasu.

Dlaczego to robi-  Poglady na spoteczenstwo sg specyficzne w danym momencie czasu. Aby zrozu-

my? mie¢, dlaczego rozwijaty sie ideologie i jakie byty ich pierwotne zatozenia, trzeba
wiedzie¢, co sie wydarzyto w poszczegdlnych okresach historycznych.aby mozna
byto skojarzy¢ ideologie z kontekstem historycznym.

Przeprowadzenie zaje¢
Utworz grupy ztozone z dwdch lub trzech ucznidéw. Upewnij sie, ze kazda grupa siedzi przy dwéch stotach
tak, aby wszyscy dobrze widzieli oS czasowq. Przydziel kazdej grupie jej wiasna o$ czasowa.

Runda 1 (10 minut)
e Daj kazdej grupie koperte nr 1
* Uczniowie umieszczajg ideologie nad osig czasowa.

Runda 2 (15 minut)

¢ Rozdaj koperty nr 2

e Uczniowie umieszczaja fakty historyczne na osi czasowe;j.

¢ Niektdre karty mogg by¢ umieszczone w kilku momentach czasowych. Umies¢ karte w tym momencie
czasowym, ktéry uwazasz za najbardziej odpowiedni. Upewnij sie, iz potrafisz uzasadni¢ swéj wybor.

e Z przodu klasy mozna umiescic¢ ksigzki do wgladu.

Runda 3 (25 minut)

Rozdaj koperty nr 3.

Przeczytaj zrédta. Dowiedz sie, kto to powiedziat?

Pot6z prawidtowg postaé historyczng z odpowiednim Zzrodtem.
Umiejscowij Zrodto i postaé historyczng na osi czasowe;j.
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e Uwagal: Niektore zrédta nie majg autora, lecz moga by¢ skojarzone z faktem historycznym albo kon-
kretng data.

e Uwaga 2: Mozna zauwazy¢, ze niektore nazwiska wystgpia wielokrotnie. Nalezy przyporzadkowaé kaz-
de nazwisko do odrebnego Zrodta.

Runda 4 (20 minut)
Poszczegblni uczniowie odpowiadajg na ankiete. Po czym moga przedyskutowaé swoje odpowiedzi w grupie.

Runda 5 (20 minut)
Omowienie dotyczace ankiety.

Omowienie

O zawartosci

Jest rzeczg trudna przedyskutowaé wszystkie zrodta, poniewaz jest ich zbyt wiele. Sprawozdanie moze
by¢ zrealizowane na dwa rézne sposoby.

Uczen stanowi punkt wyjsciowy:

Popros$ grupy, aby wymienity dwa zrédta, ktére dla nich stanowity najwieksza trudnos¢. Sporzadz liste
Zrodet wymienionych przez studentéw. Omow trzy/ cztery zrodta wymieniane najczescie).

Nauczyciel stanowi punkt wyjSciowy:
Mozesz wybrac te Zrédta, ktére dla ciebie sg najwazniejsze i omowic je.

Obydwa podejScia sa zrozumiate i w zwigzku z czym obydwa moga by¢ zrealizowane rownoczesnie. Jezeli
sg realizowane réwnoczesnie jest rzeczg istotng, aby punkt widzenia uczniow byt przeprowadzony jako
pierwszy. Daje im to pewne ‘poczucie wiasnosci’, ktére bedzie stymulowato ich motywacje. Ponadto
jest rzeczg bardzo prawdopodobng, ze uczniowie wybiorg te Zrodta, ktore wybratby tez nauczyciel. Po-
ruszajac ten fakt nauczyciel moze uczyni¢ uczniom komplement a ponadto to pozwala przekonac sie
czy uczniowie istotnie rozumiejg, o co chodzi.(brain on the table)

Aspekty dydaktyczne.

Przedyskutuj réznice miedzy zrédtami pierwotnymi i wtérnymi.

Przedyskutuj poglady dotyczgce postaci historycznych/ideologii w powigzaniu z okresem historycznym,
w ktoérym one istniaty.

Zrodta odpowiedzi

zrodto autor rok uwagi
1 |K.Marks 1848
2 |J. Stalin 1931 Przeméwienie inaugurujgce pierwszg Pieciolatke
3 | V. Lenin 1905 W jego pracy: 'Co robic?’
4 |SDAP 1894 Wyijatek z programu wstepnego partii
5 |A. Smith 1776 Z jego ksiazki: ‘zamoznos¢ narodow’
6 |R.Thorbecke |1848 Jako minister spraw wewnetrznych
7 | A. Hitler 1923 Z ksigzki: ‘Mein Kampf’
8 |B. Mussolini 1922 Przy nominacji na stanowisko po Marszu ha Rzym
9 | B. Mussolini 1922 Dla uzasadnienia ustanowienia pierwszego panstwa faszystowskiego
10 |J. Goebbels (1943 W jego stynnym przemowieniu w Sportpalast, luty 1943
11 |A. Mussert Lata 30-te |Na podstawie encyklopedi The Larousse Encyclopedia
12 |K. Marks 1848 Stynne wstepne | koncowe sformutowania Manifestu Komunistycznego
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Materiaty robocze
Puste arkusze z osig czasowq

Arkusz 1
Arkusz 2
Arkusz 3
Arkusz 4
Arkusz 5
Ankieta

Faszyzm i jego najwazniejsi przedstawiciele
Komunizm i jego najwazniejsi przedstawiciele
Liberalizm i jego najwazniejsi przedstawiciele
Fakty historyczne

Zrodta historyczne
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Faszyzm i jego najwazniejsi przedstawiciele. — Skopiuj na Z0LTYM papierze.
I_Narodowy Socjalizm I_Faszyzm L I_B. Mussolini L I_B. Mussolini L
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ JLr - - - _— 1
I_J. Goebbels | I_A H|tler | I_A. Rosenberg | I_6 Mussert |
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ JLr - - - _— 1
Komunizm i jego najwazniejsi przedstawiciele . - Skopiuj na CZERWONYM papierze.
I_Stalinizm Maoizm | Komunizm | I_Rewizjonizm |
L . _ _ _ JL _— _ _ _ JUMarksizm o _ _ _ _ |
I_MarKsizm-Leninizm o L I_L. Trocki L l_K Marks L
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ JLr - - - _— 1
I_J. Stalin L I_Mao L l_K Marks L I_W.I. Lenin L
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ JLr - - - _— 1
Liberalizm i jego najwazniejsi przedstawiciele. - Skopiuj na NIEBIESKIM papierze.
I_Liberalizm klasyczn | I_R Thorbecke i I_A Smith |
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ JLr - - - _— 1

Fakty historyczne - Skopiuj na JASNOZIELONYM papierze.

F - — — —

-
Rosngce niezadowole-
| nie ze strony liberatow. | | borach ale komunisci

Dyskusja koncentruje
| sie na prawie wybor-
| czym i na problemach
|_spo’fecznych.

I_Swiatowy kryzys
ekonomiczny

L

-—_- = — —

| Marsz na Rzym

- =

-
Konferencja w Wann-
| see

L - - —

r.—— _— . — . — — — - . — — — 1
NSDAP zwyciezg w wy- Ustawy Traktat pokojowy
| Norymberskie || z Wersalu |

K réwniez uzyskuja duzg ] ] |
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Zrodta historyczne
-

1. Sposrod wszystkich klas zwalczajgcych o 2. Czasem ludzie uwazaja, iz tempo nie moze byé
burzuazje tylko proletariat stanowi realng | | zmniejszone a rozwoj zredukowany. NIE, tak nie |
klase rewolucyjna. Pozostate klasy spoteczne jest. Towarzysze! Wprost przeciwnie tempo musi
| zostang wchtoniete przez przemyst. Proletariat N by¢ zwiekszone. Nasi robotnicy i rolnicy domaga- |
| bedzie stosowat Srodki polityczne, aby przejgé | ja sie tego a ponadto musimy to uczyni¢ dla klasy
od burzuazji cata wtadze, krok po kroku po- robotniczej catego Swiata. Zmniejszenie tempa
| przez przejecie przez panstwo catosci Srodkow | | oznaczatoby pozostanie w tyle, a pozostawanie |
produi - weememty ek
I T
3. Jesli jesteSmy w stanie zrealizowac dykta- 4. Z programu holenderskiej partii politycznej:

| ture proletariatu w naszym wtasnym kraju, | | Nasza partia polityczna bedzie, dopdki robotnicy |
my jako wiodaca partia proletariatu, mozemy nie zagarng wtadzy, stosowac wszystkie prawa poli-
I_oozekiwac’: rewolucji Swiatowej. 0L tyczne w celu uzyskania wtadzy i wykorzystywac ja. ]

,_5. Nalezy dac catkowita wolnos¢ kazdej jedno- o 6. Holenderski minister spraw wewnetrznych:
stce a wéwczas niewidzialna reka spowoduje, | Czy to oznacza, ze panstwo musi przejgc tro-

| iz potaczenie wynikajgcego z natury zaintere- N ske o wszystko, i uzdrawia¢ wszystkie choroby |
sowania i potrzeba prowadzenia dziatalnoSci i utomnoSci spoteczenstwa? Wprost przeciwnie.

| gospodarczej, handlu i wymiany towarow dopro- | | Pierwsza zasada jest powsciggliwosc. .

|_wadzi do zamoznosci ogotu.

- . - - . . L U
r . T e T
7. Ci, ktorzy naprawde chcg zy¢ muszg walczy¢ 8. Zaprzeczam temu, ze ‘liczba’ moze rzgdzi¢
| a ci, ktorzy nie chcg walczy¢ nie zastugujg na to || spoteczenstwem ludzkim; zaprzeczam temu ze |
| by zy¢ w tym Swiecie odwiecznej walki. R ta liczba moze rzadzi¢ za poSrednictwem regular- |
nych konsultacji; potwierdzam fakt nieuniknionej
| | ] nieréwnosci ludzi, ktérzy nie staja sie rownymi |
5 L poprzez generalne prawo do gtosowania. .
r_.. . e e e T
7. Ci, ktérzy naprawde chcg zy¢ muszg walczy¢ 8. Zaprzeczam temu, ze ‘liczba’ moze rzgdzic¢
a ci, ktoérzy nie chca walczy€ nie zastugujg na to spoteczenstwem ludzkim; zaprzeczam temu ze |
| by zy¢ w tym Swiecie odwiecznej walki. N ta liczba moze rzgdzi¢ za posSrednictwem regular- |
nych konsultacji; potwierdzam fakt nieuniknionej
| | | nieréwnosci ludzi, ktorzy nie staja sig rownymi |
u L poprzez generalne prawo do gtosowania. N
T L
9. Ta ideologia jest przeciwko indywidualizmo- 10. Zapytuje Was: Czy chcecie wojny totalnej?
wi. Jednostka nalezy do panstwa, poniewaz | |
wytacznie wtedy jednostka osiggnie szczyt
|_swoich mozliwosci. 0L N
e (N
11. Bede walczyt o utworzenie Wielkiej Holandii 12. Nad Europg unosi sie widmo - widmo komu-
| wramach Imperium Niemieckiego. Ta wielka | | nizmu. Wszystkie potegi starej Europy przystapity |
Holandia wytoni sie z potaczenia Holandii, Flan- do Swietego przymierza w celu unicestwienia
| drii a pozniej rowniez francuskiej czesci Belgii. | | tego widma: papiez i car, Metternich i Guizot, ra- |

dykatowie francuscy i szpiedzy niemieckiej policji.

| | | Komunisci gardza ukrywaniem swoich pogladéw |
i celéow. Oni otwarcie stwierdzaja, iz ich cele moga

| | | by¢ osiaggniete przez obalenie sitg wszystkich
uwarunkowan socjalnych. Niech klasy rzgdzace

| | | drza przed rewolucjg komunistyczna. Proletariu- |
sze nie majg niczego do stracenia z wyjatkiem

| | | swoich kajdandéw - moga zdoby¢ caty Swiat. |

: : . L cial
Loy I_Prietarl_uszelszyiklcrirajo_w+acz:|eﬁ;. o
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Ankieta

Wiasnie sporzadzitesS 0§ czasowa. Teraz musisz sam odpowiedzie¢ na te pytania. Mozesz korzystac tylko
Z osi czasowej, ktdrg wtasnie zrobites, ale nie wolno rozmawiagé.

1 Kiedy wytonity sie nastepujgce ideologie? Tam gdzie to mozliwe podaj rok..

el A= 153 Y074 0V 1 =T = 4 o o SRR

ST U=T 0T 1YLV 11 01T = 42

200 8 10T 174 1

Y R T ES 4 A =T 01T 1 o

= 537474 1

)\ = 100 [0 A V=T Tod = 11 4 o SRR

2 Wymien najwazniejszych ( holenderskich) przedstawicieli nastepujacych ideologii:
LA (01 418 017 1 PP
L 15 7A 74 1 T R

L= 15 Y074 )V 1 =T = L4 o o SR

3 Rok 1848 jest waznym rokiem.
Wyjasnij, dlaczego tak jest, zarbwno w przypadku liberalizmu jak i komunizmu.

[ o= 2= Y74

4 Teza:

Komunizm, jak wyjasniajg Marks i Engels, jest najbardziej dominujgca ideologig postepu historii w XIX
i XX-tym wieku.

a. Podaj dwa argumenty na poparcie tej tezy.
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5 Faszyzm jest jedyna ideologia, ktora wytonita sie w XX-tym wieku. Czesto mowi sie ze byfa to odpowiedz na
liberalizm, komunizm ( demokracje chrzeScijanskg). Faszyzm obrocit sie przeciwko elementom tych ideologii.
W przypadku kazdej ideologii podaj zarzut, jaki stawiat faszyzm.

11 0T = 17 o P
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1.2.9 Opowiadanie - Analiza przyczyn (Storytelling Analysis)
Tio

To zadanie wykorzystujgce umiejetnosci myslenia jest dla nauczycieli doskonatym éwiczeniem umie-
jetnosci opowiadania. W wielu krajach europejskich opowiadanie ma raczej stabg pozycje i jest czesto
uwazane za spokojne ¢wiczenie, podczas ktdérego uczniowie powinni siedzie¢ cicho stuchajgc i czasami
robigc notatki.

Opowiadanie nie jest bierng forma lekgcji. Jezeli jest ono prowadzone w odpowiedni sposéb petni ono
wazng role zaspokajajac ciekawosc¢ i poszukiwania uczniow. Ciekawo$é i poszukiwanie odpowiedzi nie
sg biernym codziennym obowigzkiem, ale waznymi elementami pobudzajgcymi rozwdj umiejetnosci
mysSlenia. Stuchacz musi zmobilizowa¢ swojg wyobraznie i umiejetnosSci tworcze by moc Sledzi¢ opowia-
danie. Jest niezmiernie wazne by stuchacz mogt zrozumie¢ opowiadanie. Oprécz tego opowiadanie jest
starozytng metoda przekazywania wiedzy i innych niezbednych informacji z pokolenia na pokolenie.

Uwazamy, ze opowiadanie jest w stanie zarowno konkurowac¢ ze wspotczesnymi formami narracyjnymi
jak i wzbogacac je w klasie szkolnej. Mass media wykorzystujg wspoétczesne formy narracyjne, by przy-
ciagng¢ uwage mtodych. Gry komputerowe oparte na jakiejs historii sg bardzo popularne. Wiekszos¢
wiadomosci w gazetach, telewizji, Internecie czy radiu jest przedstawiona w formie opowiadania. Ale te
media sg zawsze pomiedzy rzeczywistoscig a odbiorcg przekazujgc przeksztatcone tresci. Istotne jest by
ksztatci¢ krytyczny odbior mediow, wiedzac, ze réwniez nauczyciel opowiadajgc jakas historie przeksztat-
ca jej treS¢, starannie dobierajac stowa i wptywajgc w ten sposéb na myslenie i odbidr uczniow.

Gdy autor opowiadania i stuchacz spotykaja sie zaden aspekt nie zostaje opuszczony. Nauczyciel opowiadajgc
ma wspaniatg mozliwoS¢ wspotpracy z uczniami, moze byé otwarty na ich potrzeby i pragnienia i stymulowaé
ich rozwdj. Bedac autorem opowiadania nauczyciel ma wyjgtkowg pozycje, poniewaz miedzy autorem a stu-
chaczem nie stoi zaden bezosobowy Srodek przekazu. To stwarza mozliwos¢ rozwiniecia sie dwustronnej
komunikacji w klasie, a takze atmosfery uwagi i zrozumienia pomiedzy nauczycielem a uczniami.

Doswiadczenie z lekcja analizy przypadku

Uczniowie beda czesto reagowaé emocjonalnie po wystuchaniu opowiadania pytajac czy jest ono praw-
dziwe czy to fikcja. Taka reakcja Swiadczy o tym, ze opowiadanie zakonczyto sie sukcesem, przyciggneto
ich uwage i zaangazowali sie, co jest dobrym poczatkiem do dalszej czeSci lekcji. W wielu przypadkach
uczniowie moga sie na poczatku poczué troche zdezorientowani, ale mozna im udzieli¢ kilku drobnych
wskazéwek dotyczgcych rozwigzania pierwszego ¢wiczenia. Z naszego doswiadczenia wynika, ze drugie
¢wiczenie (znalezienie przyczyn) jest duzo prostsze do zrobienia, chociaz wedtug ucznidéw wydaje sie
ono trudniejsze. Po ukonczeniu pierwszego éwiczenia - znalezieniu dziesieciu przyczyn, dyskusja o tym,
co moze byé bezposrednig, posrednia i kluczowg przyczyna jest kwestig zastanowienia sie i refleksji na
wyzszym poziomie. Zasadniczg rolg nauczyciela jest stuchanie dyskusji prowadzonych w grupach, by
moc odpowiednio poprowadzi¢ podsumowujaca czesé lekeji. W czeSci podsumowujacej lekcji uczniowie
muszg sobie uSwiadamiaé, ze istniejg r6zne mozliwosci i interpretacje przyczyn. Jest réwniez wazne, by
ukaza¢ jak mozna wykorzystaé te naukowe narzedzia analizy na innych przedmiotach, a nawet w innych
dziedzinach nauki (np. w literaturze analizujgc ksigzki). Niektérzy nauczyciele wykorzystali ten model
lekcji by rozwiazaé problemy z zachowaniem ucznidw.

Analiza przypadku - przyktad
Eksplozja

To jest krétka i prosta historia, ktérej nauczyciel sie moze szybko nauczyé. Rysunki (zobacz ponizej) sa
proste i tatwo je skopiowac¢. Sg one uzyteczne w miare jak postepuje opowiadanie, stanowig one pomoc
wizualng wciggajac uczniéw w opowiadanie i utrzymujgc ich w napieciu. Natomiast nauczycielom pomaga-
ja zapamietac opowiadanie. Ale najistotniejsze jest wprowadzenie do naukowych poje¢ analizy przypadku.

Cwiczenie jest podzielone na dwie czesci. CzeS¢ pierwsza jest zamknieta i jest gtéwnie éwiczeniem wizual-
nym. Druga czes¢ jest otwarta i bardziej wymagajgca, poniewaz wymaga ona rzeczywistego uzycia narzedzi
analitycznych. Druga czeS¢ moze by¢ wykorzystana w wielu réznych kontekstach. Wazny jest prawie caty
materiat historyczny, ale takze inne przedmioty takie jak literatura, geografia i nauki spoteczne.
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Opowiadanie:

»1a historia wydarzyta sie kilka lat temu. Dwoje ucznidéw mieszkato blisko szkoty i zawsze chodzito do
niej razem. Nazwijmy ich Szymon i Kasia. Po letnich wakacjach z niecierpliwoscig oczekiwali powrotu do
szkoty, spotkania z niewidzianymi od jakiego$ czasu przyjaciétmi, a takze zobaczenia nowej hali sporto-
wej, ktorg zarzad miasta zdecydowat sie zbudowacé podczas tych wakacji. Szkota miata wreszcie otrzy-
mac te hale, po latach walki z miejscowymi wiadzami o lepsze warunki do uprawiania sportu w szkole.
Jednak, jak czesto sie zdarza, na poczatku nowego semestru szkolnego budynek nie byt jeszcze skon-
czony. Wokét niego nadal stato rusztowanie.

Szymon i Kasia weszli na podwoérko szkolne. Tutaj powitat ich nauczyciel, ktérego zadaniem byta opieka
nad dzieémi na terenie podworka szkolnego. Brakowato jeszcze pietnastu minut do dzwonka. Na lewym
koncu podworka Kasia zobaczyta swojg przyjacidtke i natychmiast do niej podeszta. Odbyta sie nastepu-
jaca rozmowa:

»— Cze$¢é Aniu! Mito Cie znowu widzie¢. Mito spedzita$ lato? Ja Swietnie spedzitam czas, wiesz - mam
chtopaka od tych wakacji.

USmiechneta sie szeroko i sprawiata wrazenie szczesliwej. Ania uSmiechneta sie i zapytata ciekawa:

- Powiedz mi, kim on jest?

-Mysle, ze go znasz. To jest Rysiek z wyzszej klasy.

W tym momencie twarz Anki zmienita sie. Jej uSmiech zniknat, a ona wsciekta obrocita sie i krzykneta:
0 nie! On jest méj!”

Wywigzata sie pomiedzy nimi zacieta walka. Krzyczaty na siebie gtoSno i grozity sobie. To zwr6cito uwage
nauczycieli. Jeden z nich podbiegt do dziewczat i rozdzielit je, by nie dopusci¢ do pogorszenia sytuaciji.
Szymon przygladat sie ktotni z pewnej odlegtosci i widziat nauczyciela zmierzajgcego do ktdécacych sie
dziewczat. Spojrzat na nowy budynek ciekaw jak on wyglada. Wiedziat, ze musi byé ostrozny, bo ruszto-
wanie i materiaty lezace wokét mogly spowodowacé szkody. Wspiat sie na nowa hale sportowa.

Zaraz obok hali stat maty barak dla pracownikéw, tam mogli oni urzadzac sobie przerwy na kawe, jes¢
obiad i planowaé prace. Przed ukonczeniem nowego budynku pozostato im wysadzenie skaty obok
budynku, by poszerzyé teren wokét hali. Pracownicy mieli doktadnie zaplanowang prace na ten dzien.
Srodki wybuchowe potrzebne do pracy zostaty zgromadzone w rogu na zewnatrz baraku.

Jeden z pracownikoéw byt palaczem. Jednak wcze$niej czesto zdarzato mu sie zapomnieé, gdzie zostawit
papierosy i zapatki. Dlatego wyrobit sobie zwyczaj zostawiania ich na parapecie okiennym. Nie zauwazyt,
ze tego dnia zapatki wypadty na podtoge.

Szymon zobaczyt barak, nastepnie w rogu zauwazyt pudetko ze Srodkami wybuchowymi. Otworzyt je i ku
swojemu zaskoczeniu zobaczyt w nim ogromne fajerwerki. Natychmiast przypomniaty mu sie wczesSniej-
sze zabawy sylwestrowe i to, jak wraz z ojcem odpalali fajerwerki. Ojciec nauczyt go jak ostroznie obcho-
dzi¢ sie z nimi uciekajgc na odlegtos¢ przynajmniej pieciu metréow od zapalonego fajerwerku. Pomyslat
on: ,Wow! Teraz naprawde mozemy gtoSno powita¢ nowy semestr szkolny!”. Wziat laske dynamitu i zapa-
lit lont, odbiegt 5 metrow i ...

BuUUUUUUUUUUUUUuuuuMm!

Eksplozja byta potezna. Jej efekt byt katastrofalny. Czes¢ nowego budynku zostata rozsadzona. Barak
zostat catkowicie zniszczony. Sita wybuchu odrzucita dwéch pracownikéw, jak i Szymona. Na szczeScie
zadne inne dziecko nie zostato powaznie zranione...

Dzien po wybuchu w gazecie pojawit sie nastepujgcy nagtowek: Jeden uczen i dwoch pracownikow
zgineto w potwornej eksplozji na terenie szkoly - Kto jest winny?

Wyznaczono komisje rzadowa. Ich zadaniem byto odpowiedzie¢ na pytanie: ,Jak to sie mogto zda-
rzy¢c?”.

Rozpoczecie lekcji

Podziel uczniéw na trzyosobowe grupy. Powiedz im, ze opowiesz im krétkie opowiadanie oraz, ze ustyszg
je tylko raz. Zache¢ uczniow do robienia notatek




Living and Learning in Border Regions 1.2.9

Napisz na tablicy: Kogo nalezy wini¢? Dlaczego on / ona jest winny/a?

Cwiczenie 1: Powiedz uczniom, by wymyslili przynajmniej 10 odpowiedzi na to pytanie. Daj im
15-20 minut (w zalezno$ci od wieku i mozliwosci) na przygotowanie odpowiedzi.

Opowiedz historyjke i wykorzystaj ilustracje w trakcie opowiadania jej, umieszczajac je na tablicy
(zobacz ponizej).

Prowadzenie lekgji: podobnie jak w przypadku wszystkich ¢wiczen wykorzystujgcych umiejetnosci myslenia.
Pierwsze omowienie:

Upewnij sie, ze kazda grupa ma wystarczajgcg iloS¢ odpowiedzi. Spytaj sie ich o przebieg pracy w grupie
i porozmawiaj z nimi o niektorych przygotowanych przez nich odpowiedziach, zréb to w sposdb zwiezty,
nie poswiecaj jednak wiecej niz 10 min. na te czesSé lekgji.

Przedyskutuj nastepujacy temat: jak to sie mogto zdarzy¢? Wykorzystaj przyktady przygotowane przez
uczniéw, by wyjasnié, ze jest kilka mozliwych rozwigzan.

Przyktad: Jesli uczen stwierdzi, ze winny jest nauczyciel, poniewaz dopuscit do tego, by Szymon poszedt
do baraku, mozna odpowiedzie¢, ze byt on zajety bijgcymi sie dziewczynkami. To powinno zilustrowaé, ze
istnieje wiele réznych czynnikéw dot. przyczyny danego zdarzenia.

Uzyj odpowiedzi uczniéw, by stworzy¢ podziat r6znych przyczyn i wprowadzi¢ koncepcje analizy przypad-
ku. Wyjasnij rozne znaczenia tej idei:

e bezposrednie przyczyny
e posSrednie/dodatkowe przyczyny
e kluczowe/gtéwne przyczyny

1 BezpoSrednia przyczyna jest ta, ktéra nadaje bieg wydarzeniom. W historii stanowi ona czesto pretekst,
poczgtkujac wieksze zdarzenia - taka przyczyng byto zastrzelenie Ksiecia Ferdynanda przez Serbskiego
cztonka organizacji ,Czarna Reka” w Sarajewie, stanowigce poczatek poczatek I-ej Wojny Swiatowej.

2 Posrednie/Dodatkowe przyczyny petnig wazng role w trakcie przebiegu wydarzen. Czesto poza wtasciwg
przyczyng zdarzenie, istnieje wiele innych dodatkowych. Przyktadami takich przyczyn sag: remilitaryzacja
wojsk przed -3 Wojna Swiatowa, budowa linii kolejowej Berlin - Bagdad, tworzenie sojuszy polit. i in.

3 Gtéwna/Kluczowa przyczyna jest tg, ktéra uwazana jest za najistotniejszg, powodujgc dane zdarzenie.
To, co sie uznaje za giéwng przyczyne danego zdarzenia, zalezy do punktu widzenia osoby ocenia-
jacej. Wg niektérych gtéwne przyczyny I-ej Wojny Swiatowej byly zwiazane z gospodarka - produkcja
Niemiec byta wieksza od angielskiej, wg innych powodem tej wojny byta sytuacja polityczna - Niemcy
nie posiadali zadnych kolonii.

Nalezy wyjasni¢ uczniom, ze tego rodzaju analiza jest narzedziem stuzacym lepszemu zrozumieniu zdarzen.

Po tej czesci lekcji, mozna przejs¢ do nastepnego ¢wiczenia. Wyjasnij, ze rozwigzanie zalezy od interpre-
tacji i nie istnieje tylko jedna wtasciwa odpowiedz.

Cwiczenie 2: Napisz na tablicy: ,Wykorzystajcie wtasne rozwigzania éwiczenia i uzasadnijcie je za pomo-
cqg analizy przypadku”. Daj uczniom 10-15 minut na to zadanie.

Prowadzenie lekcji: podobnie jak w przypadku wszystkich éwiczen wykorzystujgcych umiejetnosci
mySlenia.

Drugie podsumowanie:

Ta czes¢ podsumowujgca jest gtéwng czescig lekcji. Uczniowie, opisujac jak doszli do danych rozwigzan,
dyskutujg o réznicach pomiedzy nimi. Ze wzgledu na mozliwos¢ istnienia wielu rozwigzan éwiczenia,
nalezy przeznaczy¢ okreslong iloS¢ czasu na te czesS¢ lekcji. Wykorzystaj ten czas na dyskusje o tym, jak
przebiegata praca w grupie i jak znaleziono rozwigzania.

Pytaj ucznidéw o ich rozwigzania zadania i wykorzystaj je do dyskusji, prowadzgcej do tworzenia innych
wyjasnien. Na przyktad: jesli zdaniem danej grupy, gtéwng przyczyna tragedii jest wina pracownika,
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nauczyciel moze odpowiedzie¢, ze opowiadanie nie opisuje wszystkich jego dziatan. Pracownik mogt byé
zajety czyms innym, gdy wypadty mu zapatki; mégt do niego zadzwonié szef, polecajac mu lepiej zabez-
pieczy¢ dynamit; mégt on rowniez by¢ zajety rozmowa z kolegg o ostatnim odcinku serialu TV widzianym
wczesniejszego wieczoru itp. Waznym celem tej czeSci ¢wiczenia jest, by uczniowie rozwijali umiejetnosé
krytycznej oceny i zostali zmuszeni do ponownego rozwazenia wczesniej przyjetych zatozen.

taczenie

Wyjasnij uczniom, ze te uniwersalne metody pracy mozna wykorzysta¢ na innych przedmiotach, takich
jak literatura, nauki spoteczne, geografia, biologia i in.

Upewnij sie takze, ze uczniowie sg Swiadomi faktu, ze kazda historia (np. w wiadomosciach) jest opowia-
dana z réznych przyczyn - towarzysza temu rézne cele. Zadna opowie$é narracyjna nie przedstawia tylko
i wylgcznie prawdy. Tre$¢ kazdej opowiesci jest ksztattowana przez jej autora, wptywajg na nia jego 0so-

biste opini e i indywidualny sposéb postrzegania rzeczywistosci, dotyczy to kazdej opowiesci narracyjne;j.

llustracje
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1.2.10 Zaprojektuj swojego sasiada (Design your Neighbour)

Opis

~Zaprojektuj sgsiada” to ciekawa forma éwiczenia, podczas ktérego uczniowie muszg wyjasni¢ swoje
wiasne normy i wartosci. Robig to podajac, jakie wymagania/warunki musi spetnia¢ nowy sgsiad lub
sgsiadka. Pracujg w sposéb konkretny i oczywisty wykorzystujac zréznicowany wachlarz poje¢ geograficz-
nych, socjologicznych, etycznych oraz politycznych. Poprzez to éwiczenie uczniowie odkrywaja, w jakiej
mierze wykorzystuja stereotypowe myslenie oraz w jaki sposéb okresla to ich poglady i nastawienie do
innych ludzi.

Doswiadczenia
~Wyobraz sobie swojego sasiada.”
DosSwiadczenia

Czesto uwaza sie, iz ta umiejetnos¢ tworczego myslenia (Thinking skill ) stawia przed studentami dosé
wysokie wymagania. Studenci nie napotkajg wiekszych trudnosci w realizacji tego zadania. tatwo raczej
do niego przystgpic i tatwo sobie z nim poradzi¢. TrudnoS¢ stanowig raczej sprawozdawczo$S¢ i powia-
zanie czesci sktadowych. Poniewaz wielu studentéw posiada stereotypowe wyobrazenia o ,,znaczgcej
r6znicy” badz o tym, jakim chcieliby widzie¢ swojego sasiada, jest czesto rzeczg konieczng korygowanie
ich podejScia i opinii w trakcie przygotowywania sprawozdania. Réwnoczesnie daje to mozliwosé ksztat-
cenia krytycznego myslenia u studentéw i odmitologizowania réznic kulturowych. W wielu przypadkach
studenci wykazujg duze zainteresowanie w omawianiu ich wtasnych uprzedzen po to by porownac swoje
opinie z opiniami innych studentdéw i nauczycieli. W trakcie przygotowywania sprawozdania nauczyciel
moze poswieci¢ pewng ilos¢ czasu na refleksje dotyczace r6znych poziomow wypowiedzi. Z tego powodu
jest rzeczg wazng, aby nauczyciel miat jasne wyobrazenie o tym jak postepowac z uprzedzeniami studen-
tow do obcokrajowcow (ksenofobia).

Tio dydaktyczne
Cwiczenie ,Zaprojektuj sasiada” uczy uczniow:

uSwiadomienia sobie wtasnej postawy i poglagdéw w odniesieniu do zycia w spoteczenstwie z "innymi”;

popierania argumentami wiasnych norm i wartosci;

wyciggania wnioskéw na podstawie danych i wiasnych pogladéw;

dostrzegania zwigzku pomiedzy codziennymi sprawami (zachowaniem, postawag), a bardziej abstrak-

cyjnymi pojeciami z obszaru etyki, socjologii, politologii, demografii itd. (w zaleznosSci od zadania);

e ustalania powiazan pomiedzy wiasnym zyciem (ptaszczyzna prywatna) i zyciem w spoteczenstwie
(ptaszczyzna publiczna);

e identyfikacji (hadawania etykiet) i klasyfikacji;

e dostrzegania zwigzkow i zaleznosci;

e wczuwania sie w zycie innych oséb, zyjacych w innych krajach i czasach (zaleznie od zadania).

Zaprojektuj swojego sasiada - stereotypy
Kontekst

Czesto w zyciu dzielimy ludzi na ,nas” oraz ,ich”. Oddzielamy dziewczynki od chtopcéw, gdy trzeba wyja-
$ni¢ r6zne zachowania i postawy, dzielimy ludzi na obcych i z tego samego kraju, chrzeScijan i muzutma-
néw, czarnych i biatych, nauczycieli i uczniéw, szkoty i rodzicow, itd. Takie stereotypy moga byé zrédtem
wrogosci pomiedzy populacjami, rasizmu oraz przesladowan. Ludzie mieszkajgcy wzdtuz granic zawsze
byli Swiadkami takich stereotypéw, a ludzie po obu stronach granicy zawsze z tego powodu cierpieli.
Celem tej umiejetnoSci myslenia jest debata oraz zrozumienie, co i jak mozemy zrobi¢, aby ograniczyé
powstawanie stereotypow dla celéw edukacyjnych.

Cele

Celem jest zaprojektowanie ‘sgsiada’ (,Ich”) ktéry pasuje do kulturowego oraz spotecznego miejsca
zamieszkania oséb projektujgcych (uczniow).
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Zadania

Podziel uczniéw na grupy trzyosobowe. Przydziel im zadanie:

Zadanie 1: Wybierz pie¢ (5) stwierdzen/informaciji (patrz nizej) oraz zaprojektuj sasiada obok ktérego
chciatby$ mieszkaé. Jednak nie moze to by¢ postaé fantastyczna, upewnij sie, ze jest zawsze realistycz-
na. Uczniowie muszg przedyskutowaé wszystkie stwierdzenia/informacje, a wybor musi byé uzasadniony
i zapisany.

Uczniowie powinni przedyskutowac jakie stwierdzenia wybrali i dlaczego, przez okoto 20-25 minut.

Zadanie 2: Ktore z tych stwierdzen/informacji sg najwazniejsze? Przydziel do kazdego stwierdzenia
numer od jednego (1) do pieciu (5) wedtug waznosci, gdzie jeden (1) oznacza najwazniejszy, a pieé (5)
mniej wazny. Powiniene$ przeznaczy¢ na to pie¢ (5) kolejnych minut.

Zadanie 3: Ktore z tych stwierdzen, z kompletnej listy (25) sg mniej wazne i dlaczego? Wybierz przynaj-
mniej 5 stwierdzen ktore nie sa wazne. Zapisz swoje argumenty petnymi zdaniami.

Zadanie 4: Czy na liScie brakuje wedtug ciebie jakiego$ stwierdzenia? Stworz 1-5 stwierdzen ktore we-
dtug ciebie pasuja lepiej do projektu sasiada. Poswie¢ 10 minut na to zadanie

Jako nauczyciel, powiniene$ przechadza¢ sie, gdy uczniowie pracuja. Powinienes$ stuchaé ich argumen-
tow, i wykorzystaé je w czesci lekcji poSwieconej na sprawozdanie.

Omowienie

Po wykonaniu zadania 1 i 2 mozna rozpoczg¢ sprawozdanie

Pytania ktore ty jako nauczyciel mozesz zada¢ podczas sprawozdania:
W jaki sposdb rozwiazaliscie zadanie w grupie?

Jak poradziliscie sobie z r6znicg zdan w grupie?

Jak wyglada twoj sgsiad?

Dlaczego woleliScie te stwierdzenia a nie inne?

Ktore stwierdzenia byty najwazniejsze przy projektowaniu sgsiada?
Ktére stwierdzenia nie byty takie wazne, jezeli takie byty?

Czy rozpoznaliScie stwierdzenia ,my i oni” w grupie?

Czy ta lekcja jest odpowiednia do kreowania dobrych postaw przeciwko rasizmowi?
Pytania ktore mozna zada¢ podczas sprawozdania z zadania 3:

W jaki sposdb rozwiazaliscie zadanie w grupie?

Jak poradziliscie sobie z r6znicg zdan w grupie?

Dlaczego woleliScie te stwierdzenia a nie inne?

Czy okresliliscie, ktére stwierdzenia sg mniej wazne?

Pytania ktore mozna zada¢ do zadania 4:

Dlaczego wybraliScie te stwierdzenia?

Co one méwig o waszym stosunku do ‘obcych’?

Na koncu, og6lnie dla wszystkich zadan: Ktore stwierdzenia propaguja tolerancje, a ktore nie?
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Zaprojektuj swojego sasiada

Karty

r.-.. . 1r,. . . — ar. .~ — ar. .. . ar, . . T

Wazne jest, aby Wazne jest aby Nie jest wazne Nie jest wazne Wazne jest, aby

| byt/byta dobrze | | mowita/moéwit | | jaka wyznaje | | wjakim jezyku | | byl/byta takiego |

wyksztatcona/y w tym samym religie méwi, jezeli tylko samego wyzna-
jezyku | | | | potrafimy sie | | nia

_ (porozumiec - .

L - - JLb - - __— JL -

I_Powinniémyjeéé | I_Powinien/powin-—I I_Powinien/po- | I_Niejest wazne | I_Wainejest, aby
| podobne potrawy | | na by¢ wdziecz- | | winien nosié | |jaka muzyke lubi | | dostosowat/do- |
na ze mieszka podobne ubrania stosowata swoje

Lo ogFnemi o ogakmy o #ciedonaszego
I_Kolor skory nie i I_Kolor skory musi_I I_Niejest wazne L I_Powinien/powin-_I I_Powinien/powin-_I
jest problemem | | by¢ taki sam jak | |jest, czy jest | | na trzymac sie ze | | na mieszac sie |
nasz dobrze wyksztat- swoimi Z nami
Lo gL ogqlemy oy gL ]
r.-—.—— —_ ar_. - — r.-- — — ar .- . ar_ .
Powinien/powin- Postaramy sie On/ona musi Nie jest wazne Powinien/powin-
| nadotrzymaC¢ | | zrozumieC jego/ | | zrozumie€ naszg | | jakie nosi ubra- | | na przestrzegac |
zobowigzan jej kulture kulture nia naszych norm
| | | | spotecznych oraz |
kulturowych
- - - 4J - - - Jvv - - - JL - - - Jr - - __— 1

I_Nie moze by¢ i I_Jeg;/jej_wyggj | I_Nie wolno mu/jej—I I_Pomnien_/po-_ | l_Nie_jestWaZr;a

| gruby/gruba | | zewnetrzny nie | | poslubi¢ jednego | | winna surowo | | czy bije swoje

ma znaczenia Z nas wychowywaé dzieci
L 4L _ 4L _ _ o ogedec 4

1.3 Omowienie wykonanych dziatan (Debriefing)

Nadawanie znaczenia nauce

Wiekszos¢ tresci edukacyjnych ma dla wielu uczniéw niewielkie bezposrednie znaczenie. TreSci oferowane
przez szkote sg coraz czesSciej bronione sa jako przyczyniajace sie do ogdlnego rozwoju, kultury, tozsamosci
narodowej i europejskiej, podstawowej wiedzy niezbednej obywatelowi Swiata i tak dalej. Nie jest rzecza
tatwg opracowanie ,edukacji majgcej znaczenie” dla uczniéw pomiedzy 12 a 18 rokiem zycia, ktérzy zma-
gajag sie ze swoimi hormonami i problemami zycia codziennego. Jeszcze trudniejsze jest to w przypadku
uczniéw posiadajgcych duze zalegtosci i tych, ktorzy nie posiadajg umiejetnosci abstrakcyjnego myslenia.

Cwiczenia wspierajace nauke przez myslenie staraja sie dostarczyé rozwiazanie na takie problemy. Dzie-
ki solidnej ofercie dotyczacej przedmiotu oraz wykorzystaniu umiejetnosci zwigzanych z przedmiotem,
odpowiednio ukierunkowani nauczyciele i uczniowie osiggng obustronne korzysci. Poprzez zastosowanie
opartych na zabawie, konkretnych form éwiczen, przedmiot nauki bedzie wyzwaniem réwniez dla innych
uczniow.

,Nadanie znaczenia”, a zwlaszcza nadawanie znaczenia na réznych poziomach edukacji, nie jest dla
ucznia takie oczywiste. Dlatego tez w przypadku wszystkich ¢wiczen tak wazne miejsce zajmuje oméwie-
nie wykonanych dziatan.

Trudnosci wystepujace podczas dalszego omowienia

Omowienie dziatan jest jednoczesnie punktem kluczowym w przypadku wszystkich éwiczen. Wystarcza-
jagco trudne jest przeprowadzenie dobrej rozmowy na temat nauczania, zwtaszcza jezeli chodzi o zainte-
resowanie nig wszystkich uczniéw. Z pewnych powoddw, w przypadku oméwienia dziatan jest to jeszcze
trudniejsze.



Living and Learning in Border Regions

Forma pracy jest zbyt przyjemna.

Wiekszos¢ uczniow uwaza ¢wiczenia takie jak Tajemnica, Zapamietywanie obrazoéw, czy Tabu za tak ,roz-
rywkowe”, ze wszystko co zostanie im zaproponowane pozniej bedzie juz mniej interesujgce. Czesto chcg
nawet poswieci¢ czes¢ przerwy, aby méc kontynuowaé ¢wiczenie. Ale po tak motywujgcym éwiczeniu nie
maja juz ochoty na powazne omoéwienie. Wydaje sie, ze ¢wiczenia powinny by¢ mniej ,rozrywkowe”, aby
otrzymaé warunki niezbedne do polepszenia wynikéw nauki. W przypadku ,Tabu” okazuje sie na przy-
ktad, ze niewielu nauczycieli podejmuje trud uSwiadomienia uczniom, ze dysponujg oni réznymi techni-
kami umozliwiajgcymi zrozumienie pojec (opisanie wiasnymi stowami, przyktady, umieszczenie w sieci
pojec, opisanie przy pomocy opowiadania/kontekstu, podanie synonimow, itd.).

Lekcja trwa zbyt krétko.

Cwiczenia na rozwijanie sprawnosci mySlowej prawie zawsze zajmuja 45 minut lub wiecej. A poniewaz
wiasnie tyle czasu trwa lekcja, zawsze brakuje czasu na jej porzgdne omoéwienie i zostaje ono przez to
zaniedbane. Czesto idzie to w parze z argumentem: ,Ach, tyle sie juz dzi§ napracowali, i tak uwazajg
omowienie za ucigzliwe (ja sam zresztg tez - mysli nauczyciel), a wiec odpuszcze im.”

Poglady uczniow na ,nauke”.

Dla wiekszosci uczniéw ,nauka” oznacza uczenie sie na pamiec trudnych tekstow z ksigzki, aby zdaé
jakis test, przy czym jedynym modelem jest istnienie jednej wiasciwej odpowiedzi, a nauczyciel wszystko
wyjasnia. Zakuj, zapomnij - i tak rok po roku uczniowie utwierdzajg sie w przekonaniu, ze tak wyglgda
~prawdziwa nauka”.

Cwiczenia zwiagzane z "nauka mysSlenia” stanowig zupetnie inng forme nauki, ktéra zupetnie rézni sie
od wyobrazen ucznidw o uczeniu sie. Uczniowie otrzymujg inne niz zazwyczaj zadania, oparte czesto na
wspotpracy z innymi, w ktérych duzy nacisk ktadzie sie na umiejetnosci i strategie myslowe. Dla wielu
uczniéw to zbyt wiele, i oznacza to: ,Dobrze, a teraz jeszcze sobie porozmawiamy o tym, w jaki sposob
to zrobiliSmy.” Uczniowie (na pewno od pétrocza pierwszej klasy liceum prawie do matury) sg w duzym
stopniu ukierunkowani na uzyskanie ,produktu” lekcji. Produktem jest dla nich otrzymanie jednej od-
powiedzi, zapetnienie czasu na lekgcji, lub jezeli wtasciwg odpowiedz zapewni im nauczyciel lub arkusz
z odpowiedziami. Na tym etapie rozwoju psychicznego uczniowie nie uwazajg za rzecz oczywista tego,
aby za ,produkt” przyjaé forme rozwazan/oceny pracy?®.

Podczas wszystkich ¢wiczen uczniowie zachecani sa do wspotpracy i wspdlnej dyskusji. W ten sposéb
procesy i rezultaty zwigzane z mysSleniem staja sie widoczne. Poprzez zapoznanie sie z metodami pracy
oraz wynikami swoich kolegdéw, moga ulepszyé swoje wiasne podejscie oraz produkt koncowy. ,Nauka
poprzez wspbtprace” w znaczeniu spoteczno-konstruktywnym tgczy sie réwniez z wykorzystaniem umie-
jetnosci zwigzanych z nauka historii. Podczas pracy w grupach zaangazowanych jest wiecej zrodet/
uczniéw, aby otrzymac wiarygodniejsze wyniki; dzieki temu uczniowie uswiadamiaja sobie przywigzanie
do wiasnego punktu widzenia oraz to, ze kazdy tworzy sobie wtasng wizje historii.

Wspdlna dyskusja w celu uzyskania lepszych wynikéw budzi Smiato$¢ u ucznidéw oraz ich zainteresowanie
kwestia ,,Czy moja odpowiedZ moze by¢ jeszcze lepsza?”. Jednak w klasie czesto widzimy co$ zupetnie innego.
Uczniowie zazwyczaj przyjmujg punkt widzenia w oparciu o spoteczng interakcje i hierarchie panujaca w klasie.
W ten sposéb wyraznie zaznaczajg swojg wtasng pozycje w klasie w odniesieniu do kolegbéw i nauczyciela. Nie
kazda klasa jest wiec gotowa do przeprowadzenia otwartego i konstruktywnego oméwienia lekgji.

Omoéwienie wynonanych dziatan tylko czesciowo dotyczy danego przedmiotu. Musi ono dotyczy¢ strategii
mysSlowych i ich wykorzystania. Ten obszar ,przeniesienia i metapoznania” stanowi zbyt maty przedmiot
zainteresowania nauczycieli i bardzo rzadko sg oni ekspertami w tej dziedzinie.

Poglady nauczycieli na omoéwienie wykonanych dziatan

Nauczycielska wizja omowienie moze réwniez sta¢ na przeszkodzie dobrze przemyslanego dalszego
omowienia lekcji. Czesto stawiane sg pototwarte pytania o to czego uczniowie sie nauczyli i jak ucznio-
wie pracowali.

Omowienie wspierajgce aktywne myslenie w nauce historii wymaga innego podejscia dydaktycznego

w tworzeniu jego tresci, ktora bedzie taczyta sie z doswiadczeniem uczniéw. Dalsze omoéwienie moze od-
bywac sie na dziesigtki réznych sposobdéw, a mimo to podczas wiekszosci lekcji preferowane sg rozmowy
edukacyjne trwajace ledwie siedem minut. Nic wiec dziwnego, ze nie wszyscy uczniowie biorg w nim

25 Wigcej informaciji o aspekcie psychicznego rozwoju mozna znalez¢ w pracach filozofa pedagogiki Kierana Egana.
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aktywny udziat, i ze dyskusja utrzymuje sie na bardzo ogdlnym poziomie. Wtasciwie sami nauczyciele nie
wiedza, po co przeprowadzane jest dane ¢éwiczenie, jezeli chodzi o jego cele zwigzane z nauka. Czy na-
prawde wiemy wczesniej, co uczniowie pod koniec lekcji powinni wiedzieé i potrafi¢ zrobié? A - jezeli jest
nam to wiadome - czy treS¢ lub wykorzystana strategia mySlowa pojawia sie pozniej na tescie? Uczniom
trudno jest wiasciwie jasno uswiadomié, jaki jest prawdziwy cel dalszego oméwienia, a nauczycielowi
trudno réwniez sprawi¢, aby uczniowie juz po dwoch minutach nadal byli nim zainteresowani.

Wszystkie te powyzsze sprawy staja sie w koncu najwiekszg pietg achillesowa ,dalszego omowienia”.
Sposoby omoéwienia wykonanych dziatan

Wiele z éwiczeh na nauke/myslenie posiada elementy konkursu i wspo6tzawodnictwa. Pobudza to poja-
wienie sie u uczniéw pytania: ,Czy ja to dobrze zrobitem?” Ucznidéw mniegj interesuje pytanie dlaczego
jest to dobra odpowiedz i co przyczynito sie do jej uzyskania. Bo w ich oczach nalezy wygra¢ konkurs/
wspotzawodnictwo, nie wazne w jaki sposob. A wiec w tym lezy najwazniejszy klucz do rozwigzania pro-
blemu: éwiczenia muszg stanowi¢ takie wyzwanie, lub musimy sprawic, aby byly tak prowokujgce, aby
uczniowie naprawde chcieli wiedzie¢: ,Dlaczego koledzy z klasy wpadli na inne odpowiedzi niz ja?”

Potaczenie tego osobistego nastawienia z tresScig zwiazana z przedmiotem oraz ze strategig myslowa
wymaga starannego zaplanowania omoéwienia przez nauczyciela. Dobre dalsze omoéwienie wymaga
zaangazowania i czasu.

Nauczyciel musi sobie stawiac¢ realistyczne cele. Powinien budowac¢ wtasne doSwiadczenie zaczynajgc
od éwiczen, ktére mu odpowiadaja, i ktére sg podbudowane jego wtasnymi zdolnosciami pedagogicz-
nymi. Dalsze omoéwienie ,Zagadki” dotyczgcej kolektywizacji w Zwigzku Radzieckim w klasie licealnej
wymaga innego podejscia, niz omoéwienie ¢wiczenia ,Znajdz nie pasujgce stowo” dotyczace Starozytnego
Egiptu w klasach gimnazjalnych.

Przygotowanie oméwienia wykonanych dziatan

Przed lekcjg nauczyciel musi uSwiadomic sobie, jakim konkretnym celom ma stuzyé dalsze oméwienie
¢wiczenia.

Celami tymi moga by¢:

e Wiaczenie do omoéwienia jak najwiekszej liczby uczniow.

e Uswiadomienie uczniom, w jaki sposdéb moga stosowac¢ dang metode na innych lekcjach.

e USwiadomienie uczniom, w jaki spos6b mogg stosowaé dang strategie myslowa w codziennym zyciu/
Zyciu w spoteczenstwie.

e Uswiadomienie uczniom, w jaki sposéb dana umiejetno$é/treS¢ moze powrdcié podczas testu, czy tez
innego sprawdzianu.

Dla tych r6znych celéw nauczyciel moze opracowac konkretne pytania nakierowujace i/lub przyktady. Po
kilku lekcjach te przyktady i poréwnania moga by¢ na coraz trudniejszym poziomie i moga dotyczy¢ wcze-
Sniejszych lub przysziych lekcji, innych przedmiotéw, aktualnych wydarzen, zycia codziennego i tak dalej.
Najlepiej przebiegnie nauczycielowi omowienie zwigzane z nauczanym przez niego przedmiotem. Dlatego tez
podczas przygotowywanie omaéwienia powinien skupiaé sie na przedyskutowaniu tematéw metapoznawczych
jako strategii uczenia sie, procesu myslowego i przeniesieniu. Chodzi tu o nauczenie uczniéw metod i pojeé¢
zwigzanych z nauka, takich jak: badanie, indukcja, dedukcja, wyobrazanie, hipoteza, porzgdkowanie, klasyfi-
kowanie, szukanie powigzan, wczuwanie sie, analizowanie, popieranie argumentami, poréwnywanie itd.
Trzeci punkt, ktéry nalezy wzigé pod uwage to ujecie w struktury poje¢ zwigzanych z nauczanym przed-
miotem. Wszystkie ¢wiczenia zawieraja jedno lub wiecej pojeé historycznych, takich jak zwigzek z miej-
scem wydarzenia, zwigzek przyczynowo-skutkowy, chronologia, kontekst historyczny, fakt/opinia i inter-
pretacja. Aby podczas przygotowywania omoéwienia by¢ Swiadomym tego wszystkiego, nauczyciel moze
wyszukac katy widzenia, przyktady i analogie, ktére mogtyby powigzaé merytoryczne rezultaty éwiczenia
z 0gblIniejszymi pojeciami dotyczacymi nauczanego przedmiotu.

Podczas lekgiji istniejg cztery mozliwosci nakierunkowania przez nauczyciela na charakter omowienia: in-
strukcje, arkusz z éwiczeniami, asysta i prowadzenie przez nauczyciela pracy podczas wykonywania ¢wicze-
nia i dyskus;ji.

Poprzez wyrazne zaznaczenie podczas podawania instrukcji, ze podczas dalszego omowienia ¢wiczenia
omébwione zostang wszystkie kwestie zwigzane z jak i dlaczego, uczniowie bedg pdzniej mniej znudze-
ni i niemile zaskoczeni. Zostali przeciez uprzedzeni, co ich czeka po zakonczeniu éwiczenia. Efekt ten
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mozna jeszcze wzmocnié, poprzez zapisanie tych stow wyraznie i duzymi literami na tablicy, i wskazywacé
je pbézniej wielokrotnie podczas lekgji.

Arkusze ¢wiczen w drugiej czesSci Aktywnego Myslenia w Nauce Historii pod jednym wzgledem odbiegaja od
tych z pierwszej czesci. Czesto ogbine wnioski zostajg ujete w samych arkuszach z éwiczeniami. We wczesniej-
szych wersjach te zadania zwigzane z oméwieniem pojawialy sie w formie ustnej podczas dalszego omowie-
nia. Dzieki temu, ze obecnie sg zawarte na kartce, uczniowie juz wczesniej przygotowujg sie do dalszego omo-
wienia pod wzgledem merytorycznym. Ponadto podwyzszone zostaje ,emocjonalne” nastawienie uczniow

do tych zadan. Poniewaz to, co znajduje sie na papierze, musi byé naprawde wazne. Inng zaleta jest to, ze
omowienie zadan zwigzanych z przedmiotem przechodzi gtadko w dalsze omoéwienie ,uczenia sie sposobow
uczenia sie”. W oczach uczniéw bedzie to zwyczajnie kolejne zadanie do wykonania.

Poprzez przemieszczanie sie po klasie oraz udzielanie wsparcia podczas wykonywania przez uczniow zadan,
nauczyciel gromadzi informacje, ktére moze wykorzysta¢ podczas dalszego oméwienia. W ten spos6b moze
on wprowadzi¢ do oméwienia uwagi, pytania oraz metody pracy uczniéw. W przypadku pewnych szerzej
zakrojonych éwiczen, jak Linia zycia, Zagadka i Chronologia, wtrgcenie oméwienia podczas wykonywania
pracy wywotuje sprzeczne reakcje. Dla uczniéw takie przerywanie pracy jest czesto ucigzliwe. A juz na pewno
podczas takich zadan jak szukanie winnego (Zagadka) lub wspétpracy podczas rysowania (Zapamietywa-

nie obrazow) obchodzi ich tylko jedna rzecz: dalsza praca! DoSwiadczenie uczy, ze nie wychodzi to na dobre
korzySciom ptynacym z lekcji. Podczas omoéwienia w czasie wykonywania pracy uczniom uswiadomié mozna
ich wybory i podejscie. Dzieki temu mamy punkty zaczepienia dla ogbélnego dalszego omoéwienia i podnosimy
jakos¢ wynikéw nauki. Nauczyciel powinien w tym przypadku powaznie zastanowi¢ sie nad tym, czy , pozwoli¢
uczniom na dalszg spokojng prace”, czy tez ,umozliwi¢ uczniom Swiadoma nauke”.

Omowienie wykonanych dziatan

o _ _ o Omowienie wykonanych dziatan
Najwazniejszym warunkiem przeprowadzenia dalszego omowie- 12 niezawodnych wskazowek
nia jest prawdziwe zainteresowanie ucznidow oraz docenienie

przez nauczyciela ich wktadu w to oméwienie. 1. Poswiec na nie czesc czasu lekeyinego.

. Zadbaj o to, aby dalsze oméwienie

N

Wiele ¢wiczen ma forme gry, quizu lub zagadki detektywistycz- byto naturalnym elementem lekgji.
nej. Ten element wspotzawodnictwa jest niezwykle waznym Juz na arkuszu z ¢wiczeniem postaw
warunkiem, przyczyniajgcym sie do sukcesu stosowania tego pytania zwiazane z ,uczeniem sie
rodzaju ¢wiczeh w nauczaniu. Dlatego tez dla uczniow bedzie uezenia~. .

. o o 3. Wiacz do omowienia emocje uczniow.
niewybaczalne, jezeli pominiemy ten aspekt podczas dalszego Jaka jest wasza odpowiedz?
omawiania ¢wiczenia. Uczniowie chcg wiedzieé, co zrobili do- Jak nalezato to zrobic?

- .. . - . i 0 ?
brze, a co zrobili lepiej od innych kolegéw. Jednak zanim pod- Jak przebiegata wspofpracar
U . . L . Dlaczego sie tak Smialiscie?
czas dalszego omowienia bedziemy mogli pomyslec o temacie 4. Stawiaj precyzyjne pytania.
,hauki”, nalezy zrobi¢ miejsce dla wyrazenia ich emocji. Przy W jaki spos6b do tego podeszliscie?
pomocy tej ,0si”, nauczyciel moze sprébowac poruszy¢ rowniez Czy zmieniliscie metode pracy?
. ielisci i Ji i?
pozostate cele zwigzane z nauka. Czy poazieliscie sig zadaniami?
. A ) T . e 5. Pozwdl, aby uczniowie jak najwiecej
Dla wielu z uczniow pytanie: ,W jaki sposob to zrobiliscie?” nie wyjasnili samodzielnie.
jest pytaniem o sposoéb pracy, ktéry zastosowali. W ich spojrze- Wyjasnij to prosze. Czy mozesz to wyja-
niu w tym pytaniu chodzi o to, w jaki sposéb cos$ zrobili w poréw- snic? o
naniu z innymi uczniami. Odbierajg oni to jako pytanie oceniaja- Opowiedz cos wiecej na ten temat.
. y , ' ) ja _J ) byt B . J_a Czy mozesz podac przyktad?
ce ich rezultaty koncowe. Pytanie o to ,w jaki sposéb” moze wiec Dlaczego?
spowodowac nieporozumienie. 6. Pozw6l aby uczniowie reagowali na

wypowiedzi innych uczniéw i powstrzy-
maj sie od szybkiej oceny wynikow.
Czy inne grupy tez zrobity to w taki

Lepiej wiec po prostu spytac ich o ich odpowiedzi, a nie o sze-
rokie ich oméwienie. Po uporzadkowaniu odpowiedzi mozna

nastepnie powiedzie¢, ze powstate miedzy nimi réznice mogg Spos6b?

by¢ wynikiem réznych metod pracy nad zadaniem. Logicznym Kto ma tak samo/inaczej?

dalszym pytaniem bedzie wiec ,Jaka byta wasza metoda pracy vcvfé’(;ggz”waje“ rowniez inna odpo-

nad tym ¢wiczeniem?”, a nastepnie ,Czy uczniowie, ktorzy uzy- Co myslicie o ich odpowiedzi?

skali inne odpowiedzi, rowniez zastosowali podobng metode?”. Kto inny moze podac do tego jakis

przyktad?

Nalezy da¢ uczniom chwile na przygotowanie odpowiedzi na te 7. Mow jak najmniej, wykorzystuj gesty-
ania. Powyzej moglismy zobaczy¢, ze jest to mozliwe dzieki kulacje.

p}/t . . yz€) g h y y :] i0SkG € Skin gtowa, przechylaj sie do przodu,

UJe?lu‘pytan dotyczgcyc merytorycznyc‘ wnioskow oraz roz- r6b gesty zachecajace uczniow do

mysSlan dotyczgcych uczenia sie sposobow nauki w instrukcji dalszej wypowiedzi, patrz na ucznia

nauczyciela i na arkuszu z ¢wiczeniem. Z zainteresowaniem, itd.
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W kazdym oméwieniu i kazdej rozmowie na tematy zwigzane

8. Poczyn odniesienia.

z nauka biorg udziat zaréwno uczniowie ktdrzy ucza sie szybciej, A jak opisano to w podreczniku?
jak i ci, ktorzy ucza sie wolniej. Sa tez tacy, ktérzy chetnie biorg Jakiego pytania mozecie sie teraz
udziat w lekgji, i ci ktdrzy maja bardziej leniwy styl nauki. Jak spodziewac na tescie?
réwniez t ktorym fatwo rozmawia sie w grupie oraz ucznio- Jakie korzysci moze przyniesc ta
O_ € ) _acy’ . ory . atwo 0 . a ewerup ] ) metoda w przypadku lekcji z innych
wie lepiej czujgcy sie w mniej licznym towarzystwie. Wszystkie przedmiotéw?
te aspekty mozna opanowac poprzez danie uczniom dwoch do 9. Jak najczesciej angazuj uczniow.
pieciu minut czasu na przygotowanie swoich odpowiedzi pisem- Daj uczniom czas na przemyslenie
. odpowiedzi w matych grupach.
nie w gruDth' ] » ) 10. Buduj dalsze oméwienie.
W ten sposob zapewnimy lepszy wkiad ucznidow w lekcje. W przy- Jezeli pierwsza grupa ma idealng od-
padku klasycznej dyskusji z 24 uczniami, tylko jeden uczen na powiedz, wowczas dalsze oméwienie
. . .. . . . . i Stkie! i 7
raz ma szanse sie wypowiedzieé. Jezeli w tej samej klasie utwo- beazie krotkie! Jako pierwsza nalezy
. L. L wiec wybrac odpowiedz/grupe, ktora
rzymy grupy po trzech uczniow w kazdej, szans¢ na wypowiedz potrzebuje uzupetnienia.
ma 8 uczniow na raz. 11. Podczas kolejnych lekcji powracaj
Nie nalezy sie wahaé aby catkowicie odrzucié wszystkie odpowie- do wnioskow wyciagnietych podczas
dzi uczniodw, jesli bedzie to konieczne. Najwazniejsze jest prze- dalszego omowienia.
2 , Jesll bedzie >czne. Naj Jsze jest p W jaki spos6b radzilismy sobie z tym
clez tO, aby uczniowie sig CzegOS nauczy“. podczas [ekcjizgra Zpojecfami?
Lo Lo 12. Uczniowie moga popetniac btedy,
Omowienie ,,Omowienia” nauczyciel réwniez ma do tego prawo.
S o 3 ) Jezeli dalsze omowienie sie nie po-
Jednym z najwazniejszych doSwiadczen zwigzanych z nauka wiedzie, mozna je przeprowadzi¢ na
ptyngcych z projektu Aktywne Myslenie w Nauce Historii jest nastepne;j lekcji.

»,omowienie omoéwienia”. Poprzez ujecie pytan zwigzanych
Z "uczeniem sie uczenia” w samym ¢wiczeniu istnieje mozliwosé, aby poprzez podejscie ,myslenie-dzie-
lenie sie-wymiana” uczniowie zostali uSwiadomieni o tym, jakie metody wykorzystujg podczas swojego
procesu nauki oraz do uzyskania wynikéw tej nauki. Wynik ten zostanie utrwalony, jezeli rowniez na
kolejnej lekcji uczniowie beda musieli ponownie wypowiedzieé sie o swoich odkryciach na ten temat.
Dopiero wéwczas okaze sie, czego sie nauczyli i czy cele zostaty osiggniete. W praktyce okazuje sie, ze
uczniowie jedna lub dwie lekcje p6zniej nadaja temu, czego sie nauczyli inng wartosé niz podczas lub na
krétko po wykonaniu éwiczenia.

Wykorzystane strategie mySlowe czesto wspierajg nauke przedmiotu. Dla uzyskania najlepszych wynikow
potrzebne jest wsparcie ze strony szkoty. Jezeli nauczyciele uznajg za trudne opracowanie spojnej i statej
linii nauczania dotyczacej strategii myslowych i umiejetnosci zwigzanych z nauka historii we wtasnym
planie nauczania, oznacza to, ze podejscie szkoty do rozwoju umiejetnosci myslenia jest jeszcze odlegte.
W celu uzyskania optymalnych wynikdw w wysitku uczniéw i wdrazania rozwoju umiejetnosci myslenia

w catym programie nauczania szkoty, nalezy przeprowadzi¢ dalsze badania dostepnych mozliwosci.
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2. CZESC REGIONALNA: POLSKA-CZECHY

2.1 Charakterystyka regionu

Ponizszy szkic dotyczy charakterystyki obszaru pogranicza polsko-czeskiego na potrzeby projektu edukacyj-
nego, ktérego celem jest opracowanie materiatow edukacyjnych stuzacych lepszemu poznaniu mieszkancow
pogranicza oraz stworzenia warunkow wyrastania miodziezy w poczuciu wielokulturowosci i jej wartosci.

Dla potrzeb niniejszego szkicu nalezy, w czesci wstepnej, podjaé sie wyjasnienia zakresu pojeciowego
pogranicze polsko-czeskie, ktére bedzie przedmiotem ponizszej charakterystyki i jednoczeSnie obszarem
realizacji projektu. Okreslenie zakresu pojeciowego wydaje sie o tyle istotne, iz pod pojeciem pogranicza
mozna rozumie¢ obszar potozony na bezposrednim styku granicy, badz dzielnice historyczna znajdujgca
sie obecnie w granicach dwéch panstw, ktéra mimo licznych przeobrazen terytorialnych stanowi obszar
spojny pod wzgledem historycznym, geograficznym, kulturowym czy socjologicznym. W takim rozumie-
niu mozna réwniez unikng¢ niepotrzebnych uproszczen, czy uogblnien. Stad ilekro¢ bedziemy uzywaé
pojecia pogranicze polsko-czeskie mamy na mysli kraine historyczna pod nazwa Gérny Slask, jako czesé
wiekszej dzielnicy historyczno-geograficznej pod nazwa Slask. wydzielonej w XV wieku.

Istnieje réwniez inny powod wigczenia w zakres ponizszych rozwazan terytorium catej dzielnicy historycznej,
bowiem nazwa ta funkcjonuje po obu stronach granicy mimo iz w granicach panstwa polskiego, tak obecnie
jak i w odleglej przesztosci znajdowata sie zdecydowana wiekszos¢ obszaru Gornego Slaska, zas na terenie
Republiki Czeskiej 12%. Czesi uzywali i uzywaja na okreSlenie wchodzacej w skiad Republiki Czeskiej terenéw
gornoslaskich tradycyjnej, siegajacej czaséw austriackich, nazwy Slask (Szlezko). Zywa jest ona obechie w na-
zwach urzedowych Republiki Czeskiej, a herb Slaska (czarny orzet na ztotym tle) jest czescia herbu Republiki.

Pogranicze polsko-czeskie mieSci sie zatem w pojeciu historycznym Slaska i stanowi czesé tej historycz-
nie uksztattowanej krainy. Dzieje historyczne wyznaczajg liczne podziaty, ktére w efekcie doprowadzity do
sytuacji, kiedy historycznie uksztattowana dzielnica znalazta sie po dwdch stronach granicy panstwowe;.

Przyblizenie jedynie podstawowych informacji na temat przesztoSci pogranicza polsko-czeskiego jest za-
daniem niezwykle ztozonym, bowiem losy historyczne interesujgcego nas obszaru i liczne zmiany zaréw-
no przynaleznosci panstwowej, jak i politycznej zburzyly tradycyjny obszar historyczny. Stagd kazda préba
ujecia tego problemu moze by¢ uznana jako uproszczenie i posadzona o subiektywizm.

Poniewaz jednak poszukujemy punktu odniesienia dla naszych rozwazan, dlatego przyjmujemy w znacz-
nym uproszczeniu, iz pogranicze polsko-czeskie na terenie Gornego Slaska ustalito sie w §redniowieczu,
kiedy ksztattowaly sie panstwowosci i powstato ono w wyniku licznych podziatéw, bedacych skutkiem
wzajemnych polsko-czeskich konfliktow. Ponadto taki stan rzeczy utrzymat sie do czaséw nowozytnych,
kiedy u progu epoki nowozytnej nastepuje stopniowe zrastanie sie polityczne ze Slaskiem ksiestw opaw-
skiego i karniowskiego - za ostateczny akt mozemy uznacé przeksztatcenie ksiestwa opawskiego w 1528
w dziedziczne ksiestwo Korony Czeskiej. Wedtug opisu Slaska tej epoki wydanym w Lipsku w 1625 r.
Jakub Schickfus do Gérnego Slaska zaliczyt obszary ksiestw: karniowskiego, opawskiego, cieszynskiego,
raciborskiego i Wolne Stanowe Panstwo Pszczynskie. Taki zasieg terytorialny pod wzgledem geograficz-
nym (w pewnym uproszczeniu) stanowito pogranicze po | wojnie Swiatowej i mimo nowych wspétczesnych
podziatéw administracyjnych terytorium to mozna uznac za teren pogranicza polsko-czeskiego, stanowia-
cego przedmiot naszych zainteresowan.

Interesujgcy nas teren byt w okresie przedpanstwowym obszarem trwatych badz krétkich wptywow ludéw
przemieszczajacych sie przez Europe Srodkowa. Nalezeli do nich: Scytowie Celtowie, Rzymianie, plemio-
na germanskie, Stowianie.

W okresie ksztattowania sie pierwszych panstwowosci w tym rejonie Slask w rozumieniu wczesnego
Sredniowiecza znalazt sie w granicach panstwa Wielkomorawskiego a potem Czeskiego. Istotnym wyda-
rzeniem dla dalszych loséw Slaska byt podb6j Slaska przez wiadce tworzacego sie panstwa polskiego
Mieszka | okoto 990 roku. Od tego momentu rozpoczety sie spory terytorialne o Slask pomiedzy Polska,
a Czechami w wyniku, ktérych w potowie XI wieku na state odpadta cze$é Slaska (opawskie), ktéry to
obszar historycznego Slaska wpisat swoja historie w dzieje panstwa czeskiego.
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Na przetomie XllIl i XIV wieku doszto w wyniku hotdéw lennych ksiazat Slaskich sktadanych krélowi cze-
skiemu do zwigzania catego Slaska z Korong Czeska.

W potowie XVI wieku Slask znalazt sie w granicach monarchii austriackiej. Zaleznos¢ ta utrzymata sie
do potowy XVIII wieku, kiedy stabilizacja nazewnicza i pojeciowa zostata zachwiana na skutek podzia-
tu Slaska pomiedzy Prusy i Austrie. W efekcie pojawia sie pojecie Slask Austriacki i Slask Pruski. Dla
czesci gornoslaskiej znajdujacej sie w monarchii austriackiej zaczeto uzywaé okreslenia Slask Cieszyn-
ski (ksiestwo cieszynskie) i Slask Opawski (ksiestwo opawskie i kaniowskie). Zastosowane tych dwéch
nazw pokrywato sie z dawnym Sredniowiecznym podziatem tej czeSci Gérnego Slaska pomiedzy Polska,
a Czechami, co raz jeszcze uzasadnia odniesienie terytorium pogranicza polsko-czeskiego na obszarze
Gornego Slaska do okresu wczesnego Sredniowiecza. W czesci pruskiej w wyniku reform administracyj-
nych nadano czesci gornoslgskiej nowy ksztatt terytorialny, nie liczac sie z tradycjami historycznymi.

Po | wojnie Swiatowej, ktdra przyniosta niepodlegtos¢ panstwu polskiemu i czeskiemu terytorium Gorne-
go Slaska zostato podzielone pomiedzy trzy panstwa Niemcy, Polske i Czechostowacje. Pogranicze pol-
sko-czeskie stato sie przedmiotem licznych zatargdw terytorialnych, na ktére w pewnym sensie wptywaty
postawy nacjonalistyczne wyksztatcone w XIX wieku po obu stronach pogranicza. Ostateczng granice
polsko-czeskg ustalono w 1920 roku, ktéra nie satysfakcjonowata zadnej ze stron.

Kolejne tragiczne czasy przyniosta Il wojna Swiatowa i zmiany administracyjne, ktore kolejny raz burzyty
historyczne tradycje Gornego Slaska po obu stronach granicy.

Ostatnie dziesieciolecie przyniosto wazne dla Gérnego Slaska zmiany, ktére w znacznym stopniu zburzy-
ty dawny historyczny porzadek. Czes¢ historyczna Gornego Slaska po stronie polskiej wtaczona zostata
w terytorium wojewodztwa $Slgskiego i opolskiego. Podobnie po licznych zmianach terytorialnych w okre-
sie powojennym czeska czes¢ Gornego Slaska wigczono w wojewddztwo ostrawskie ( caty praktycznie
historyczny Gérny Slask po stronie czeskiej) oraz czesciowo w wojewddztwo otomunieckie. Zatem pogra-
nicze polsko-czeskie znajduje sie obecnie w granicach dwoch wojewddztw. Po stronie polskiej Slgskiego,
a po stronie czeskiej ostrawskiego.

Taki zasieg terytorialny pozwala nam odnies¢ sie do terenu pogranicza polsko-czeskiego na obszarze
Gornego Slaska, gdzie terytorium Gérnego Slaska w dzisiejszej republice czeskiej odnosi sie do histo-
rycznego ksiestwa kraniowskiego i opawskiego,a po stronie polskiej ksiestwa cieszynskiego, raciborskie-
g0 i Wolnego Stanowego Panstwa Pszczynhskiego.

W tym miejscu istotna wydaje sie uwaga, ktdéra wskazuje na koniecznos¢ uznania pewnych, czasami
bardzo istotnych odrebnosci w granicach czesci gornoslaskiej po stronie polskiej. Dotyczy to zwtaszcza
Slaska Cieszyriskiego, ktéry znajduje sie w historycznych i geograficznych granicach Gérnego Slaska,
jednak zamieszkany jest przez ludno$é o duzym poczuciu odrebnosci. Zrédta tej odrebnosci wynikaja

w pewnym zakresie z nieco odmiennej historii i wptywdw pogranicza, ktore ksztattuje specyficzne posta-
wy spoteczne. Z punktu widzenia omawianego problemu pogranicza polsko-czeskiego nalezy zaznaczy¢,
iz zagadnienia edukacyjne w ramach projektu beda odnosity sie przede wszystkim do tego obszaru,
ktory po stronie polskiej nosi nazwe Slask cieszynski, a po stronie czeskiej Tesinske Slezsko.

Obszar pogranicza polsko-czeskiego pod wzgledem geograficznym stanowi teren bardzo zréznicowany.
Tworza je takie krainy geograficzne jak: Wyzyna Slaska, Pogorze Slaskie, Kolina Ostrawska i pasmo
Beskidu Slaskiego. Warunki te w znacznym stopniu wptywaja na zycie codzienne mieszkancow oraz ich
zajecia. W powaznym stopniu stuza one rozwojowi turystyki gorskiej, co stanowi przedmiot zaje¢ znacz-
nej czesci ludnosci.

Cecha spotecznosci pogranicza, bedaca skutkiem ztozonej historii, jest specyficzna kultura powstata w wy-
niku intensywnej wymiany kulturowych wzoréw zachowan. Kultura bowiem nie uznaje granic panstwowych,
uznaje granice narodowe, ale na pograniczu etniczno-kulturowym ich ostros¢ zdecydowanie tagodnieje, co
potwierdza fakt, iz o ile granica co$ dzieli, to pogranicze zawsze cos tgczy. W efekcie tozsamos¢ spotecznosci
pogranicza staje sie co najmniej dwuwymiarowa. Zjawisko to wystepuje w catej rozciggtosci na interesujacym
nas terenie pogranicza. Odzwierciedla sie w wymianie dorobku kulturowego, licznych wspdélnych imprezach
kulturalnych i folklorystycznych, czy wymianie zespotow artystycznych. Do najbardziej znanych nalezy Festiwal
kultury Beskidzkiej, ktory odbywa sie kazdego roku sierpniu w miastach pogranicza, tgczac spotecznosé po-
granicza. Tradycje muzykowania znajduja urzeczywistnienie w bardzo licznych szkotach muzycznych, réznego
szczeble, ktore profesjonalnie ksztatcg kadre miejscowych muzykow.
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Kultywowanie niektorych obrzeddw i zwyczajow oraz bogactwo folkloru muzycznego jest Zrodtem ruchu
folklorystycznego. Odzwierciedleniem tacznosci wspétczesnych mieszkancéw z dawng tradycjg sg liczne
skanseny, w ktérych gromadzone sg dawne wiejskie zabudowania i sprzety. Liczne muzea regionalne,
nierzadko prywatne zbiory, stanowig wyraz troski o zachowanie dziedzictwa przesztosci i zwiazkéw
mieszkancow z kulturg ludowa.

Krajobraz kultury materialnej stanowig rezydencje, liczne patace dawnych wtascicieli, budynki dawnych
hut i kopaln, badz fabryk, ktére dzisiaj coraz czeSciej przeznaczone sg na obiekty muzealne.

Pogranicze polsko-czeskie stanowi interesujgcy teren nie tylko dlatego, ze w jakis sposob tgczy dwa
narody, dwie kultury, dwa panstwa, ale takze z tego powodu, ze po stronie czeskiej zyje ponad 40
tysieczna mniejszos¢ polska, ktora znalazta sie tam, nie z wyboru, ale w wyniku dziatan politycznych.
Zyje ona w kilku wymiarach kulturowych; kultury czeskiej jako dominujacej oraz kultury polskiej ptyna-
cej z réznych zrodet, gtownie przez media. Na te dwa wymiary naktada sie Slagska kultura regionalna,
taczaca podzielony Slask, narzucajaca mieszkafncom po obu stronach granicy podobne sposoby zycia,
obyczaje, zwyczaje (Swigteczne, doroczne), podobne wartosci uznawane za godne poszanowania,
wspolny jezyk gwarowy. Jej szczegdlng odmiang jest kultura regionalna $Slgskich gorali, cechujaca sie
odrebng gwara, strojem i kulturg muzyczng. Kultura regionalna raz jeszcze potwierdza swojg bieguno-
woS$¢ i opieranie sie granicom panstwowym. To ona uSwiadamia taczno$é pomiedzy spotecznosciami,
ktéra uksztattowata sie w wyniku okreslonych czynnikéw geograficznych, niezaleznie od podziatow
panstwowych. To co dzieje sie na pograniczach etniczno-kulturowych, co czesto egzemplifikuje sie

w kulturze regionalnej, wyprzedza procesy spoteczne, ekonomiczne, a nawet polityczne, ktore dziejg
sie w centrach. Pogranicze jest wiec dobrym probierzem integracji europejskiej, bowiem sg one znacz-
nie blizej integracji, niz centralne obszary danego panstwa. Na pograniczu polsko-czeskim oznacza to
wspotprace miedzy zwigzkami regionalnymi, samorzadami gminnymi po obu stronach granicy. To tu
rozwija sie praca transgraniczna, tu ludzie kazdego dnia przechodza do pracy po obu stronach grani-
cy, niosac ze soba wielokulturowosg.

Cecha tego pogranicza jest specyficzne zréznicowanie religijne. Terytorium Gérnego Slaska cechuje sie
duza religijnoscia, ktéra odzwierciedla sie w bardzo tradycyjnej obrzedowosci. Swiadectwem wielkiego
oddziatywania religii jest krajobraz kulturowy; zabytki architektury ludowej, zachowane w wielu Slaskich
wsiach, wzbogacajace ich pejzaz: drewniane koscioty, przydrozne kapliczki i krzyze. Do typowych po obu
stronach granicy nalezy np. figurka Sw. Nepomucena, czeskiego ksiedza, czczonego na rowni po polskiej
jak i czeskiej stronie. Jednym z wyréznikéw tych ziem w stosunku do reszty Gérnego Slaska byta i jest
dominujgca wsrod ludnosci religia protestancka. To tu po obu stronach podzielonego Gornego Slaska
zyje najliczniejsza w Polsce i w Czechach spotecznos¢ luteran. To wspbtistnienie réznych religii i zgodne
wspotzycie ich wyznawcow potwierdza kolejng wielka wartosS¢ tego obszaru.

Do znaczacych oSrodkdéw miejskich na bezposrednim pograniczu, po stronie polskiej naleza: Cieszyn,
Bielsko, Czechowice dziedzice, Skoczéw, Wista, Ustron, Strumien, po stronie czeskiej: Ostrawa, Karwina,
Frydek-Mistek, Czeski Cieszyn, Jabtonkéw, Trzyniec, Bogumin.

Zycie gospodarcze koncentruje sie na obszarze pogranicza wokét tradycyjnych dziedzin takich jak
rolnictwo, odgrywajace w zyciu mieszkancéw najwazniejsza role. przemyst wydobywczy, wtdkienniczy,
browarniczy. Do wiodacych dziedzin nalezg nadal przemyst wydobywczy (Ostrawsko-Karwinskie Zagtebie
Weglowe, Kopalnia Wegla Koksujgcego w Okolicach Cieszyna. Warto jednak dodaé, iz po obu stronach
granicy majg miejsce procesy restrukturyzacji tradycyjnych gatezi przemystu, co w efekcie prowadzi do
powstania nowych dziedzin.

Region charakteryzuje sie licznymi placéwkami naukowymi i kulturalnymi. Naleza do nich szkoty wyzsze,
ksztatcace mtodziez na wielu kierunkach. Najwiekszymi uczelniami sa Uniwersytet Slaski filia w Cieszy-
nie a po stronie czeskiej Slezska univerzita v Opavé a Slezska univerzita v Karviné. Obok nich funkcjonu-
ja liczne biblioteki i instytucje naukowe.

Zycie kulturalne koncentruje sie w placéwkach teatralnych, Slezké divadlo v Opavé.

Pogranicze polsko-czeskie ze swoja historia, kulturg i wspotczesnym zyciem mieszkancow wpisuje sie
w typowy obraz pogranicza, cechujgcego sie wielkokulturowoscia i dgzeniem mieszkancow do wzajem-
nego poznania i zgodnego zycia.
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2.2. Przyktady z regionu

2.2.1 Linia zycia - Jestes$ architektem przysztosci swojego regionu. W jakim stopniu wykorzystasz
dziedzictwo przesztosci?

Opis instytucji - Muzeum Zamkowe w Pszczynie

Pogranicze polsko czeskie na obszarze Gérnego Slaska stanowito i stanowi ,mafa ojczyzne”, obszar,
gdzie tworza sie najbardziej trwate, a zarazem emocjonalne wiezi cztowieka ze Srodowiskiem geograficz-
nym, przyrodniczym i kulturowym. To poczucie wiezi i wspdlnoty z ziemig urodzenia tworzy sie réwniez
na podstawie wspdlnej przesztosci. Na wyzszym poziomie tozsamosSci tworzy sie wiez z duza ojczyzna,
panstwowa, ideologiczng, Polska lub Czechami.

Zadaniem wspotczesnej edukaciji jest min. tworzenie warunkow ksztattowania tozsamosci regionalnej

i narodowej, a w takze europejskiej. Uczniowie poznajgc walory geograficzne, przyrodnicze, kulturowe i hi-
storie regionu, mimo iz zyja po dwdch stronach granicy moga uswiadomi¢ sobie wspolne dzieje i wartosci
charakterystyczne takze dla wspotczesnosci. To poczucie tozsamosci pozwala na identyfikacje na poziomie
narodowym, panstwowym, a dalej europejskim. Temu stuzy min. poznawanie regionu poprzez rézne insty-
tucje pozaszkolne, ktére zajmujg sie utrwaleniem dziedzictwa regionu. Tam uczniowie spotykajg sie z infor-
macjami, ktére sg charakterystyczne dla catego regionu, niezaleznie od granicy panstwowe;j.

Uczniowie zyjg w specyficznym dla regionu krajobrazie kulturowym. Jednym z jego elementow sa liczne
patace, rezydencje dawnych wiascicieli tych ziem, dzisiaj czesto obiekty muzealne. Przesztos¢ tego regio-
nu, a doktadniej pozostawanie Gérnego Slaska w granicach parnistwa austriackiego lub pruskiego, spra-
wito, iz ich wtascicielami byla przede wszystkim szlachta lub ziemianstwo niemieckie. Tg droga szlachta
niemiecka w naturalny sposéb wpisata sie w historie i dziedzictwo kulturowe tej ziemi.

Stad zadanie, ktére zastanie opracowane dla uczniéw, bedzie przeprowadzone w oparciu o zbiory i in-
formacje zdobyte podczas zaje¢ w Muzeum Zamkowym w Pszczynie. Jego celem bedzie uswiadomienie
uczniom zamieszkujgcym terytorium Gérnego Slaska cywilizacyjnej i kulturowej roli szlachty niemieckiej.
Temat brzmi ,Jestes$ architektem przysziosci swojego regionu. W jakim stopniu wykorzystasz jego
dziedzictwo cywilizacyjne?” W tym miejscu kilka informacji na temat zagadnienia bedgcego tematem
zaje¢ edukacyjnych.

Charakter gospodarki ziemi pszczynskiej, jak zresztg innych obszaréw pogranicza wynikat z warunkoéw
naturalnych, na ktére skfadaly sie liczne lasy, dobre gleby i gesta sie¢ rzeczna.

Podstawe dziedzictwa cywilizacyjnego stworzyta szlachta polska, wegierska i przez znaczny okres czasu
szlachta niemiecka.

Zorganizowana dziatalnos¢ gospodarcza wtadcow pszczynskich siega XV wieku, kiedy rozwineta sie go-
spodarka stawowa na duzg skale, intensywna dziatalnos¢ osadnicza oraz zmonopolizowanie handlu solg
na terenie catego Slaska.

Wegierscy Turzonowie byli wspotwiascicielami najbogatszej w Europie sp6tki gorniczej. Wstawili sie inten-
sywnym poszukiwaniem rud zelaza, powotaniem licznych miast i rozwojem rzemiosta gtéwnie browarnic-
twa, sukiennictwa, piekarstwa, krawiectwa. Dalej rozwijali gospodarke rybng, ktéra przynosita znaczne
dochody. Stworzyli podstawy pod tutejsza gospodarke leSng, z ktorej styneta ziemia pszczynska do XX
wieku.

Promnitzowie kontynuowali akcje osadnicza i gospodarke rolng, gtéwnie hodowle owiec i koni, pséw my-
Sliwskich, rzemiosta, giéwnie sukiennictwo dominujacego w XVII w. Dochody przynosit eksport dziczyzny
z miejscowych laséw, hodowli bazantow i pséw dworskich.

Wielkie szkody i straty gospodarcze przyniosta wojna trzydziestoletnia 1618-1648. Gospodarke obcia-
zaly liczne podatki, kontrybucje wojenne oraz wydatki na utrzymanie wojska.

Rodzina Anhalt-Cothen zastyneta z zastosowaniu ptodozmianu, wprowadzeniem koni zamiast wotow. Wtedy
rozpoczat sie proces uprzemystowienia. Powstata huta szkta, pierwsza kopalnia wegla kamiennego.
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Zatem obiektem stanowigcym przedmiot prezentacji jest Muzeum Zamkowe w Pszczynie. Wybér tego
muzeum wynika z kilku przestanek. Po pierwsze historyczna ziemia pszczyhska bedaca pod panowa-
niem wielu rodéw ksigzecych wpisuje sie swojg ztozong historig w historie pogranicza polsko-czeskie-
go. Jakkolwiek ziemia pszczyriska nalezata do historycznego obszaru Gérnego Slaska nie posiadajac
bezposredniej granicy z pograniczem polsko-czeskim to jej zwiazki z czeskimi ksigzetami opawskimi
oraz ksigzetami cieszynskimi pod koniec Sredniowiecza tacza jg z historig interesujgcego nas obszaru.
Jej charakter pogranicza podkresla rowniez Sredniowieczny szlak handlowy prowadzacy z Krakowa

do Opawy. Swiadectwem tego faktu jest nazwa jednej z bram prowadzacych do miasta zwana brama
opawska. Ponadto ziemia pszczynska obejmowata w przesztoSci znaczny obszar Gornego Slaska, a jej
wiasciciele nalezeli do najbardziej wptywowych i zamoznych rodéw w Europie. Rowniez wspodtczesnie
Pszczyna pozostaje w odlegtosci okoto 50 km. od granicy z Republikg Czeska, a od giéwnych miast
pogranicza, dzieli ja kilka kilometréw. Po drugie panujaca na ziemi pszczynskiej szlachta niemiec-

ka swojg dziatalnoscig wpisuje sie w szeroko rozumiang dziatalno$é cywilizacyjng i kulturalng ziem
pogranicza polsko-czeskiego i cywilizacyjnego i z tego powodu moze stanowi¢ podstawe opracowania
materiatéw edukacyjnych, ktére uswiadomig polskiej i czeskim uczniom wspdlne problemy ich historii.
Swiadectwem jej obecnosci na ziemiach pogranicza sa wspomniane w charakterystyce rezydencje
pandw na Pszczynie i liczne zaktady przemystowe stanowigce ich dziedzictwo. Wybor wynika z jesz-
cze jednej przestanki, majacej swoje uzasadnienie z koniecznosci poszukiwania prawdy historycznej,
pozbywania sie narodowych uprzedzen i eliminowania niebezpiecznych dla Swiadomosci stereotypow.
Problem dziedzictwa kulturowego i cywilizacyjnego niemieckiej szlachty zaréwno polskiej, jak i czeskiej
czesci Gornego Slaska byt uwarunkowany przesztoscia historyczng i warunkami ustrojowymi panuja-
cymi w obu krajach po Il wojnie Swiatowej. W praktyce oznaczato to pomijanie tego zagadnienia bgdz
sprowadzanie go do marginalnych informacji. Dorastanie do wspdlnej Europy, ktore jest warunkiem
procesoOw integracyjnych spowodowato rowniez przeobrazenia w Swiadomosci historycznych narodéw,
ktére do konca lat osiemdziesigtych ubiegtego wieku pozostawaty w nieufnoSci wobec siebie i nie
wykazywaty ochoty do jakiejkolwiek wspotpracy. W tym konteksScie przeobrazenia polityczne, procesy
integracyjne sprawity poszukiwanie elementéw pozytwnie tgczacych narody pogranicza. Waznym wiec
dla pogranicza polsko-czeskiego, pozostajacego przez wieki swojej historii pod wptywami panstw nie-
mieckich jest przetamanie wzajemnych uprzedzen i rewidowanie przesztosci historycznej. Wielkie zna-
czenie dla tego zagadnienia stanowi edukacja dzieci i mtodziezy. Wspotczesna szkota zaréwno polska
jak i czeska w zakresie nauczania historii stara sie pokazywa¢ wielokulturowos¢ i dostrzegaé pozytyw-
ne wptywy réznych ludzi i nacji, ktore, szczegblnie na terenie pogranicza tworzyly podstawy dziedzictwa
kulturowego. Nie oznacza to, ze proces przetamywania historycznych barier mamy za sobg. Dlatego
takie inicjatywy jak projekt Zycie i edukacja na terenach przygranicznych. stanowia okazje do pogte-
bienia wiedzy o sobie, wspblnych problemach i osiggnieciach.

Pszczynskie muzeum ze swojg ciekawa i ztozong historia wpisuje sie w liczne rezydencje Gérnego
Slgska, w ktérych mtodziez moze zapoznaé sie z przyktadami wielokulturowosci jako waloru obszaréw
pogranicza.

Wspétczesne Muzeum Zamkowe w Pszczynie miesci sie w budynku dawnej rezydencji wtascicieli ziemi
pszczynskiej. Zostato zatozone w 1946 roku i stnawi najwiekszg atrakcje miasta.

Udokumentowane poczatki zamku siegajg 1 potowy XV wieku, kiedy wzniesiona zostata budowla w stylu
gotyckim. Dobra pszczynskie a wraz z nimi zamek czesto zmieniat swoich wiascicieli. Do konca XIV wieku
byli nimi ksigzeta piastowscy z linii opolsko-raciborskiej, nastepnie Przemyslidzi z Opawy i ksigzeta cie-
szyfnscy do roku 1517. Wtedy ziemia pszczynska zostata sprzedana magnatowi wegierskiemu Aleksowi
Turzo. Od potowy XVI wieku wtascicielami zostali Promnitzowie. Wtedy gotycka budowla obronna zostata
przebudowana w stylu renesansowym, w latach trzydziestych XVIII wieku rozpoczeta sie przebudowa

w stylu barokowym.

W 1767 przyszta kolej na nastepnych wiascicieli ksigzat Anhalt Kothen-Pless. Okoto potowy XIX wieku
wiascicielami zostali Hochbergowie, ktérzy przetrwali do 1945 roku. W owym czasie Pszczyne odwiedzali
krélowie pruscy, niemieccy cesarze oraz inni dostojni goscie z catej Europy. Przez wspdtczesne wnetrza
muzeum przewija sie watek rodowy. Swiadcza o tym rodowe portrety, dzieta sztuki opatrzone herbem,
trofea mysliwskie.
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Szczegblng karte w dziejach Pszczyny otwierajg czasy Jana Henryka XV i jego zony, stynnej z urody,
Angielki nazywanej Daisy. Ksiezna interesowata sie politykg, utrzymywata przyjazne kontakty z krélami
angielskimi Edwardem VIl i Jerzym V, cesarzem niemieckim Wilhelmem II, innymi monarchami i najwybit-
niejszymi mezami stanu.

Zamek przez wiele lat z powodzeniem spetniat wymagania jego wiascicieli, ktérzy podejmowali w swej re-
zydencji najwybitniejszych przedstawicieli arystokracji 6wczesnej Europy. Od 1915-1917 znajdowata sie
w nim Kwatera Gtéwna niemieckiej armii, a cesarz Wilhelm Il i jego matzonka zamieszkali w Pszczynie,
w specjalnie dla nich przygotowanym apartamencie, zwanym wspoétczesSnie cesarskim.

W 1922 roku Pszczyna zostata wtaczona do odrodzonego Panstwa Polskiego. Po Il wojnie Swiatowej
zmiany polityczne spowodowaty pozbawienie dotychczasowych wtadcow ich wtasnosci.

W celu zatarcia dawnej historii powotane do zycia muzeum stracito swoj poprzedni charakter. Koncep-
cja powrotu do dawnego wystroju wnetrz miata miejsce w potowie lat dziewiecdziesiatych poprzedniego
stulecia.

Obecnie muzeum prezentuje jedyny na Slasku typ rezydencji magnackiej z autentycznym zachowanym
w okoto 80 dawnym wyposazeniem.

WejScie do muzeum prowadzi przez sien wytozona debowg kostkg. Na parterze znajdujg sie apartamen-
ty cesarskie z Pokojem Narad. Dalej reprezentacyjnymi schodami, nawigzujgcymi do wzoru wersalskie-
g0, pod brukselskim gobelinem, prezentem carycy rosyjskiej Katarzyna Il, drogi muzeum prowadza do
dawnej jadalni ksigzecej, obecnie Sali lustrzanej, gdzie odbywajg sie liczne koncerty. W galerii znajdujg
sie liczne trofea mysliwskie i dekoracyjne obrazy. Z portretdw na zwiedzajacych spogladaja dawni wiasci-
ciele, a wsrdd nich na licznych portretach ksiezna Daisy. Na | pietrze znajduje sie ponadto Salon Zielony,
ozdobiony portretami bytych wtascicielek. Miejsce odpoczynku stanowit salon Wielki z biblioteka. Pasje
wiascicieli - jakim byty polowania - przypomina Przedpokdj Mysliwski, ozdobiony trofeami zdobywany-
mi na réznych kontynentach. Kolejne apartamenty do gabinet Ksiecia i prywatne apartamenty Ksiecia

i ksieznej z olbrzymim kominkiem i rodowymi pamigtkami.

Osobliwoscig historii wspoétczesnego Muzeum zamkowego jest staty kontakt ksiecia pszczynskiego Bol-
ko, hrabia von Hochberg z miastem i muzeum.

Muzeum Zamkowe w Pszczynie jest zatem Swiadectwem dziedzictwa wielu kultur i wielu wiascicieli.

W jego historii krzyzujg sie wptywy polskie, czeskie, wegierskie, pruskie i niemieckie. Zatem rola szlachty
niemieckiej jest jednym z elementéw tego dziedzictwa. Jednak w kontekscie poszukiwania wspdlnych
ptaszczyzn polsko-czeskiego pogranicza na obszarze Gérnego Slaska ze wzgledu na dtugie wptywy nie-
mieckiej kultury po obu stronach, w projekcie zamierzamy przedstawi¢ wptywy niemieckiej szlachty na
terenach pogranicza polsko-czeskiego w kontekscie jej cywilizacyjnej roli. Muzeum Zamkowe w Pszczynie
bedzie obiektem edukacji mtodziezy polskiej i czeskiej, ktora w jego zbiorach znajdzie przyktad wspblnej
przesztosci.

Muzeum zamkowe w Pszczynie powstato 9 maja 1946 roku kiedy otwarto sale | pietra z ekspozycjq
sztuki zdobniczej.



Zadanie

Temat: Jeste$ architektem przysztosci swojego regionu. W jakim stopniu wykorzystasz dziedzictwo

przesztosci?

Metoda: Linia zycia

Spojrzenie na lekcje:

Temat: Jestes architektem przysztosci swojego regionu.

W jakim stopniu wykorzystasz dziedzictwo przesztosci

Czynnosc: Uczniowie oceniajg dorobek dawnych wiascicieli ziemi pszczynskiej i ustalaja, jakg
czeSc tego dorobku mozna wykorzysta¢ wspotczesnie.

Czas 70 minut

Cele *

Etap w2
poczatkowy:

Przygotowanie *

*

Instrukcja &3

Zarzadzanie &

Omowienie *

Cele

Uczniowie:

Sztuka argumentacji wtasnego stanowiska wobec wspétczesnych zagadnien gospo-
darczo spotecznych, ktérg uczniowie mogg ¢wiczy¢ podczas zajec z wykorzystaniem
posiadanej wiedzy historycznej i tej ktora dotyczy wspotczesnej rzeczywistosci.

Poziom: Zadanie to przeznaczone jest dla uczniéw klas licealnych, poniewaz wyma-
ga ono podstawowej wiedzy na temat rozwoju gospodarczego Europy w przesztosci.
Wykonanie tego zadania poprzedzone jest zwiedzaniem Muzeum Zamkowego

w Pszczynie, gdzie uczniowie zapoznaja sie z dorobkiem dawnych witascicieli i ich
dokonaniami w réznych dziedzinach zycia.

Kopia wykresu
kopia opisu
kwestionariusz

Co? Uczniowie pracujg w grupach, umieszczajac dane na wykresie i dokonuja ich
oceny

Jak? Oceniajg na wykresie w skali 1-5

Dlaczego? Aby uswiadomi¢ sobie mozliwos¢ wykorzystania dziedzictwa przesztoSci

Uczniowie pracujg w grupach pod kierunkiem nauczyciela.
Uczniowie samodzielnie interpretujg wykres

Co? Po wykonaniu tej czeSci zadania, uczniowie wypetniaja ankiete, w ktérej udzie-
lajg krotkich odpowiedzi na postawione pytania.

Jak? Po wykonaniu zadania lider przedstawiciel grupy relacjonuje wyniki pracy. Po-
zostate grupy przystuchuja sie relacji. W wyjgtkowych sytuacjach nauczyciel zadaje
dodatkowe pytania w celu uzyskania od grupy wyczerpujgcych informacji. Po prezen-
tacji wszystkich grup nauczyciel prezentuje plansze

Dlaczego? W celu konfrontacji swoich wnioskéw z aktualnymi prognozami gospo-
darczymi regionu.

* zapoznajg sie z dziedzictwem gospodarczym swojego regionu

* uczg sie odczytywania zwigzkéw pomiedzy historig kraju i Europy, a dziataniami gospodarczymi na
terenie swojego regionu.

* uSwiadamiajg sobie, iz zatamania gospodarcze i szukanie nowych rozwigzan gospodarczych to czesto
powszechne zjawiska typowe dla catej Europy, a szczegblnie Europy Srodkowej.

* Ok *

ksztatca umiejetnosé argumentacji swojego stanowiska
dokonuja oceny przydatnosci dziedzictwa historycznego dla wspoétczesnosci.
ucza sie konfrontacji zdobytej wiedzy, bgdz wtasnego stanowiska z rzeczywistymi mozliwosciami roz-

WOjowymi swojego regionu



2.2.1 Living and Learning in Border Regions

* przekonuja sie o réznych mozliwoSciach i réznych zdaniach na ten sam temat, a takze mozliwosciach
wplywu na rzeczywistos¢ w ktorej zyja.

* uSwiadamiajg sobie jakimi argumentami postuguja sie inni, wczuwaja sie w potozenie innego cztowieka.

* uczg sie pracy w grupie

* Cel wychowawczy oznacza, ze jesli mtody cztowiek uswiadomi sobie mozliwosci ekonomiczne szanse
na zatrudnienie na ziemi gdzie sie urodzit i mieszka, to albo w niej pozostanie, albo bedzie szukat
sSwojego miejsca w innej ziemi.

Czas:

Zadanie zabierze 70 minut

* 5 minut oméwienie zadania

* praca w grupach 30 minut

* wypetnienie kwestionariusza 15 minut
* sprawozdanie 20 minut

Etap poczatkowy
* Wykonanie tego zadania poprzedzone jest zwiedzaniem Muzeum Zamkowego w Pszczynie, gdzie
uczniowie zapoznajg sie z dawnymi wiascicielami i ich dokonaniami w r6znych dziedzinach zycia.

Przygotowanie:

* Wykonanie zadania oparte jest na podstawowej zaleznoSci pomiedzy wiedza, jakg uczniowie zdoby-
waja podczas lekcji muzealnej, a umiejetnoscia wykorzystania tej wiedzy w réznych sytuacjach i do
ré6znych celow.

* Gtownym materiatem dla uczniéw jest zestawienie informacji na temat dziedzin zycia gospodarczego
rozwijanych w regionie w przesziosci. [zatgcznik nr 1] Pod poszczegblnymi datami zapisane sa dane
o réznych dziedzinach. Te informacje sg podstawg do oceny tych dziedzin gospodarki dla regionu
w przesztosci i wspotczesnie.

* Drugim materiatem dla uczniéw jest wykres na ktorym majg oceni¢ przydatnos¢ opisanych dziedzin
w skali 0-5. [zatgcznik nr 2]

* Trzeci materiat to ankieta, w ktérej uczniowie wypowiedzg sie na postawione pytania, ktére dotyczg
pracy w grupie, argumentacji oraz wtasnych ocen i opinii. [Zatgcznik nr 3]

* Ponadto waznym materiatem sga mapy. Jedna z nich przedstawia gtéwne szlaki handlowe w XV wieku.
Najwieksza pomoc winna w stanowi¢ Mapa gospodarcza ziemi pszczynskiej.

* Dla przeprowadzenia dodatkowych ¢wiczen nalezy przygotowac.

1. Diagram kotowy, na ktorym uczniowie zapiszg swoje pomysty. [Zatgcznik nr 4]
2. Pajakogram, na ktérym uczniowie zaprezentujg mozliwosci wykorzystania warunkéw naturalnych
regionu dla dziatalnosSci gospodarczej. [Zatgcznik nr 5]
¢ Nalezy takze przygotowac atlasy, mapy historyczne przedstawiajace sytuacje gospodarcza w Euro-
pie w réznych okresach historii.
* Dla kazdej grupy przygotowujemy dwa pisaki w kolorze niebieskim i czerwonym.

Instrukcja oraz zarzagdzanie zadaniem:

Co bedziemy robic?

* Zadaniem uczniéw jest dokonanie oceny osiggnie¢ bytych wtascicieli ziemi pszczynskiej w kontekscie
mozliwosci wykorzystania ich dorobku we wspotczesnej rzeczywistosci.

Jak bedziemy robié¢?

* Wykonanie zadania odbywa sie w grupach 4-5 osobowych. Nauczyciel przedstawia uczniom problem
do rozwigzania i cele, ktérym stuzy zadanie oraz wyjasnia jak bedzie przebiegata ich praca. Dokfadnie
okresla czas na wykonanie poszczegblnych fragmentéw zadania.

* Kazda grupa otrzymuje materiat dotyczgcy rozwoju gospodarczego regionu w przesztosci oraz wykres,
na ktérym umieszcza swoje oceny, a takze arkusz ankiety. Uczniowie pracujgc w grupach zapoznajg
sie z zatgcznikiem nr 1 i na wykresie umieszczajg swoje oceny.

* Kolorem niebieskim zaznaczajg na wybranym polu wykresu ocene przydatnosci kolejno opisanych
dziedzin gospodarki uwzgledniajgc warunki naturalne regionu, poziom rozwoju cywilizacyjnego w da-
nym okresie w Europie, przedsiebiorczo$¢ panujgcych. Kolorem czerwonym oceniajg przez zaznacze-
nie na wykresie mozliwosci wykorzystania tych dziedzin gospodarki we wspétczesnej rzeczywistosci
regionu. Na tym etapie uczniowie wykorzystujg informacje w zatgczniku, informacje uzyskane podczas
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zwiedzania muzeum i mapy gospodarcze. Po umieszczeniu punktéw na wykresie taczg je w postaci
wykresu.

* Po wykonaniu tej czeSci zadania uczniowie wypetniajg ankiete, w ktérej udzielajg krotkich odpowiedzi
na postawione pytania. Pytania dotycza pracy z zatagcznikami 1 i 2 oraz wnioskow wynikajgcych z wy-
konania zadania

* Po wykonaniu zadania lider przedstawiciel grupy relacjonuje wyniki pracy.

* Pozostate grupy przystuchuja sie relacji.

* W wyjatkowych sytuacjach nauczyciel zadaje dodatkowe pytania w celu uzyskania od grupy wyczerpu-
jacych informaciji.

Dlaczego to robimy?
Aby uswiadomic¢ sobie mozliwos¢ wykorzystania dziedzictwa gospodarczego naszych przodkoéw

Omowienie:

* Uczniowie dzielg sie swoimi uwagami umieszczonymi w ankiecie.

* Udzielajg odpowiedzi np. jakg droga dochodzili do ustalenia ostatecznej oceny na wykresie.

* Jak wspétpracowali w grupie

* Jak uzgadniali wspolne stanowisko. W jakich kwestiach byli najczesciej zgodni, a kiedy wystepowaty
najwieksze réznice zdan. Dostrzegajag réznice w ocenach poszczegblnych grup. Przekonujg sie, iz kaz-
dy widzi dla siebie w regionie inne perspektywy i ta roznorodnos¢ jest naturalnym zjawiskiem.

Kontynuacja

* W koncowej czesSci zaje¢ uczniowie proponujg w jaki spos6b mozna zapromowac swoj region.

* Nauczyciel poleca zadanie domowe.

* Jako zadanie domowe uczniowie otrzymujg polecenie np. napisania listu do kolegi z innego regionu
z zaproszeniem do podjecia pracy, zatozenia hotelu, restauracji itp. W tresci listu powinny znalez¢ sie
argumenty poswiadczajgce atrakcyjnosé ekonomiczng charakteryzowanego regionu.

Wariacje:

* Mozna zaproponowaé uczniom wykorzystanie materiatdbw do innych ¢wiczen.

* Jednym z nich moze by¢ KOtO . Polega ono na umieszczeniu w duzym kole matych, ktére bedg ozna-
czac te dziedziny zycia gospodarczego, ktore sa dziedzictwem przesziosci i w niewielkim stopniu daja
sie wspotczesSnie zastosowaé. Na obwodzie kota jako czeSé wspdlng uczniowie umieszczajg dziedzi-
ny ponadczasowe, ktére sa kontynuowane niezaleznie od uptywu czasu. Poza kotem kraza kota we
wnetrzu ktérych zapisane sg nazwy nowych dziedzin gospodarczych regionu, ktérych rozw6j wynika ze
wspobtczesnych uwarunkowan.

* Inne zadanie to PAJAKOGRAM. Poniewaz ziemie pszczynskg nazywamy dzis Zielonym Slqskiem,
nazwa ta znalaziaby sie w centrum diagramu. Od niej uczniowie odprowadzajg linie tworzace siec.

W pierwszej sieci uczniowie umieszczajg warunki Srodowiska naturalnego. Dalej znajdujg zwigzki
pomiedzy tymi warunkami a rozwojem réznych dziedzin gospodarki. Ostatni zewnetrzny element sieci
moze tworzy¢ konkretne zaktady pracy, przedsiewziecia, ktére zdaniem uczniéw maja szanse zaist-
nienia w ich regionie. Uzyskany materiat omawiajg przedstawiciele poszczegdlnych grup i uzasadniajg
swoje pomysty.

* Mozna réwniez oglosi¢ konkurs na najciekawsze rozwigzanie dla regionu, ktére zatrzyma w nim mio-
dych ludzi.

* Jeszcze inng propozycjg moze byé wykorzystanie ilustracji, przedstawiajacych rozne dziedziny zycia
gospodarczego w regionie. Uczniowie muszg je nazwaé. Nastepnie utozyé np. wedtug éwiczenia jedno
nie pasuje lub stworzyé trzy, cztery grupy zagadnien gospodarczych, ktore taczg wspdlne cechy, np.
wielki wysitek, wykorzystanie bogactw naturalnych, niebezpieczenstwo, duze dochody, zniszczenie
Srodowiska, kontakt z natura itp.
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Zalacznik nr 1

1. W Il potowie XV wieku ksiaze cieszynski Kazimierz Il zapoczatkowat i stworzyt na ziemi pszczynskiej
gospodarke stawowa. Stad ryby trafiaty na rozne rynki min. do Krakowa. Dziatania ksiecia zmienity
krajobraz potudniowej czeSci ziemi pszczynskiej, ktory w tej postaci przetrwat do czaséw wspodicze-
snych.

2. W potowie XV wieku zmonopolizowat handel sola, ktory przynosit mieszkancom spore dochody.
Wykorzystali przy tym korzystne potozenie geograficzne i szlak handlowy biegnacy z Krakowa do
Wroctawia.

3. W poczatkach XVI w. nowi wiasciciele ziemi pszczynskiej wegierscy Turzonowie zaktadali nowe
miasta i rozwijali rzemiosto. Wiele przedsiewzieé stuzyto réwniez rozwojowi rolnictwa, gospodarki
folwarcznej i dalszemu propagowaniu gospodarki rybnej.

4. Potowa XVI wieku. Pojawita sie nowa dziedzina; gospodarka lesna, z ktérej ziemia pszczyrnska styneta
az do XX wieku. Drewno sptawiano do Gdanska uczestniczac w pomysinej dla tych czaséw wymia-
nie handlowej z panstwami zachodniej Europy. Planowg gospodarke leSna wprowadzili Anhaltowie
w XVIII wieku. W konsekwencji zaprowadzenia nowoczesnej gospodarki leSnej w XIX wieku powstat
przemyst drzewny i liczne tartaki.

5. | potowa XVII w. nastapit rozkwit licznych gatezi rzemiosta, zwtaszcza branzy tekstylnej i dziedzin
metalowych. Okoto 1630 roku Promnitzowie zatozyli kuZnice pracujaca w oparciu o rudy zelaza. Kuz-
nice dostarczajgc zelazo do okolicznych miast przynosity coraz wieksze dochody. W poczgtkach XVIII
wieku zaczeto sie rozwija¢ hutnictwo szkta i zelaza

6. Potowa XVII w. nowg dziedzing gospodarki byto zatozenie przez Promnitzow hodowli bazantéw oraz
psow dworskich, ktore kupowali min. Habsburgowie i krélowie polscy. Rozpoczeto takze eksport
dziczyzny z miejscowych laséw, co doprowadzito do intensyfikacji towiectwa. Byta to hodowla owiec
i koni. Owce dostarczaty wetne, mleko, mieso, a takze skory.

7. 1l potowa XVII w. nastepuje rozkwit licznych gatezi rzemiosta, zwtaszcza branzy tekstylnej i dziedzin
metalowych

8. Poczatek XVIII w. Nowa dziedzing gospodarki byto browarnictwo i gorzelnictwo przynoszace az 1/3
wszystkich dochodéw. Dalsza rozbudowa przemystu browarniczego wiaze sie z rozbudowg browaru
tyskiego, a piwo ,ksigzece” dawato Hochbergom 10-15 % dochodow

9. Il potowa XVIII uruchomili. Anhaltowie uruchomili pierwszg na Gérnym Slasku kopalnie wegla ka-
miennego, ktdra przyczynita sie do przemystowej eksploatacji wegla na Gérnym Slasku. Ciekawost-
ka jest to, iz ta nowa dziedzina gospodarki byta zwolniona od podatkéw na czas uruchomienia, co
przyczynito sie do jej szybkiego rozwoju.

10. W potowie XIX w. wiadanie ziemia pszczynska przejeli Hohbergowie, ktorzy przede wszystkim kon-
tynuowali uprzemystowienie poprzez zaktadanie nowych kopalni wegla kamiennego. Intensyfikacja
tej dziedziny gospodarki miata miejsce na przetomie XIX i XX wieku i wptyneta na powstanie kon-
cernu przemystu wegla ksiecia pszczynskiego zajmujgcego czwarte miejsce wsréd firm gorniczych
w Polsce w latach 1922-1939. Doprowadzito to znacznych zmian w krajobrazie ziemi pszczynskiej,
szczegblnie jej potnocnej czeSci. W efekcie tych przeobrazen spadto znaczenie dawnych dziedzin jak
gospodarka lesna, rolna, browarnictwo.

11. W Il potowie XIX w. Hohbergowie sprowadzili na ziemie pszczynska zubry swobodnie penetrujgce
pszczynskie lasy. Dzi$ w okolicach Pszczyny znajduje sie rezerwat zubréw liczacy okoto 30 sztuk.
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Zycie gospodarcze na ziemi pszczynskiej

Zatacznik 2
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Zatacznik 3
Ankieta

1. Na podstawie zatgcznika nr 1 wymien dziedziny gospodarki, ktdre rozwijali na ziemi pszczynskiej jej
wiasciciele w przesztosci.

2. Wykorzystujgc wykres podaj, przy ktérych przedsiewzieciach gospodarczych linie wykresu sie tgczg lub
sg bardzo blisko. O czym to Swiadczy. Napisz krétko.

3. Wykorzystujgc wykres podaj, przy ktorych przedsiewzieciach gospodarczych linie wykresu sie nie fgcza
lub sa bardzo odlegte. O czym to Swiadczy. Napisz krétko.

4. Ktére dziedziny gospodarki mozna dzisiaj kontynuowac? Wybierz trzy z dawnego dziedzictwa.

a. Dziedzina ...ccccveeeeeeeeeeeee e

DT o4 =Y o LTRSS
b. Dziedzina ....cccccceveeecnieeeeeeeeeeee,

D] = Yo = o RS
C. Dziedzina ...

D] = o7 =L RSN

5. Ktérych dziedzin gospodarki nie mozna dzisiaj kontynuowac? Wybierz trzy sposroéd podanych w 1
zadaniu.

ST D VAT=T0 14| o=
D] = Yo=Y .o S
b. DzZIiedzina ....cccceeveeeeiieee e,

D] = o7 =L R TR
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6. 0d jakich czynnikéw uzalezniony jest Twoim zdaniem kierunek rozwoju gospodarczego danego regio-
nu. Podaj trzy sposréd nich.

7. Jesli charakter zycia gospodarczego w Twoim regionie ulegt znacznym zmianom, napisz co spowodo-
wato te zmiany.

8. Czy w innych znanych Ci regionach zaistniaty podobne zjawiska. Jesli tak to napisz gdzie i o czym to
Swiadczy.

9. Jesli bytbys odpowiedzialny za ksztatt zycia gospodarczego Twojego regionu, to jakie dziedziny bys
promowat, popierat i dlaczego?
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Zatacznik nr 4
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2.2.2 Obserwacja zmystami - Swiadkowie waznych wydarzen lokalnych
Drewniane kosciotki na pograniczu polsko-czeskim jako przykiad dziedzictwa kulturowego

Mtody cztowiek wyrasta w warunkach najblizszego otoczenia, ktére oddziatywuje na jego sposéb mysle-
nia i dziatania. W swojej matej ojczyznie uczy sie mysle¢ lokalnie i dziata¢ globalnie. Zadania wynikajgce
z celéw projektu doskonale wpisujg sie w powyzsze zadanie. Dla miodego cztowieka zyjgcego na pograni-
czu kulturowym niezwykle waznym pozostaje dostrzeganie wspélnoty dziedzictwa pogranicza.

Stad celem ponizszego szkicu jest opis jednego z najbardziej typowych krajobrazéw wspdlnego dzie-
dzictwa kulturowego, jakim pozostaje drewniana architektura sakralna na pograniczu polsko-czeskim
w obszarze Gérnego Slaska

Jednym z zadan wspdtczesnej edukacji regionalnej jest ksztattowanie u uczniéw wrazliwosci wobec
otaczajacej ich rzeczywistosci przyrodniczej, kulturowej i spotecznej. Zwiedzajgc przepiekne drewniane
kosciotki uczen ma okazje dostrzec dorobek poprzednich pokolen. Jest to tym wazniejsze, iz wspotcze-
sna mtodziez jest przede wszystkim odbiorcg kultury masowej, ktéra w swej istocie nie wyzwala u mtode-
go cztowieka wiekszej wrazliwosci.

W tej czesci Gornego Slaska, gdzie styka sie polsko-czeska rzeczywisto$é przetrwato do dzis wiele skar-
béw kultury ludowej. CzeS¢ z nich to obiekty materialne - zabytki architektury i sztuki ludowej, zacho-
wane w wielu Slaskich wsiach, wzbogacajgce ich pejzaz i nadajgce mu specyficzne piekno: drewniane
koScioty, przydrozne kapliczki i krzyze. Drewniane kosciotki nalezac do najcenniejszych zabytkéw budow-
nictwa ludowego i sg nieodtgcznym elementem rodzimego krajobrazu kulturowego.

Drewniane koSciotki usytuowane sg w przestrzeni wsi wskazujgcej na Slady dawnego uktadu osadniczego.
Symboliczng strukture przestrzeni, punkt centralny, granice zabudowy, granice pdl danej wsi - wykreslajg
Swiete znaki: kosciét jako 0$ Swietej przestrzeni i centrum lokalnego $wiata oraz kapliczki i krzyze. Gérny Slask
wyrdznia sie sposrod innych regionéw kraju niezwykle licznym wystepowaniem zabytkowych drewnianych
kosciotkow. Zachowane koscioty drewniane dowodza mistrzostwa ludowych ciesli, ktérzy przed wiekami wzno-
sili te Swigtynie. Wiekszos¢ owych mistrzéw to twércy anonimowi, niektorzy jednak znani sg nam z imienia

i nazwiska dzieki temu, ze sami uwiecznili swe nazwiska na belkach budowli, bgdzZ dzieki zapisom ksiezy i fun-
datoréw, zachowanych w archiwach. Slaskie koscioty drewniane to prawdziwe perty architektury. Najstarsze

z nich powstaty w XV wieku. Usytuowane sg przewaznie na wzniesieniach. W Slgskich kosciotach zachowaty
sie zabytkowe polichromie, ottarze, obrazy, rzezby. Zwraca uwage ich otoczenie: potezny wieniec drzew, przede
wszystkim lip i debéw, stary cmentarz, usytuowany przy bramie w ogrodzeniu kamienny krzyz czy kapliczka.
Cmentarze te sa Swiadectwem historii, wielokulturowosci lokalnej spotecznosci. Stanowig przyktad niezwy-
ktego kunsztu ich twércéw ukazujgcych idealng harmonie pomiedzy naturg i dziataniem cztowieka. To petna
symboli i znaczen przestrzen Swieta. Tak uksztattowany bezcenny zespét wartosci kulturowo-przyrodniczych
wzbogacajg watki mityczne, zachowane w miejscowym folklorze: opowiesci o cudownych zdarzeniach, ktére
poprzedzity budowe koSciofa, czy cudownym przemieszczaniu sie zgromadzonego w innym miejscu budulca.
Kazdy z kosSciotkow ma swojego patrona sposrod swietych lokalnych badz uniwersalnych.

Na Slasku jeszcze pod koniec XIX wieku murowane koscioty staty prawie wytacznie w miastach. Wie$
miata koscioty drewniane. Nie bez znaczenia pozostaje fakt, iz drewniane koSciotki powstawaty na tere-
nach silnie zalesionych, dostarczajacych potrzebnego budulca. Zadziwia ich malownicza sylwetka i miek-
ko$6 linii dachéw. Slaskie koscidtki budowane byly ,na zrab”, czyli $ciany uktadano z litych bali, zas dach
pokrywano gontem, czyli ,drewniang dachéwka”. Cechg architektoniczna sg wieze o konstrukcji stupo-
wej z widocznymi hetmami i rozmaite rzuty. Niektore z nich maja wieze jako odrebne budowle. Podobnie
dzisiaj jeszcze niektére swoje chaty budujg goérale.

Na drewniane kosciotki czyha dzi§ wiele niebezpieczenstw i zagrozen. Najczesciej niszczejg w wyniku poza-
row. Zagrozeniem dla kosciétkow jest rowniez ,wyrywanie ich z korzeniami”, czyli przenoszenie do miejsc,
gdzie parafie nie majg koSciotéw. Zjawisko to jest bardzo niekorzystne z kulturowego punktu widzenia.
Obserwuije sie jednak rowniez bardzo pozytywne inicjatywy lokalnych samorzadoéw, ktore starajg sie o re-
konstrukcje drewnianych koScidtkow tam gdzie one kiedys istniaty. Znaczna cze$¢é Srodkow uzyskujg dzieki
europejskim funduszom inwestycyjnym, przeznaczonych na ratowanie dziedzictwa kulturowego.

Najwieksza troska drewniane koscidtki otaczane sg jednak przez miejscowg ludno$é, dla ktérej sg nie
tylko miejscami zabytkowymi, ale na state wpisane sg w ich codzienne zycie.



Zadanie

Temat: Swiadkowie waznych wydarzen lokalnych
Metoda: Obserwacja zmystami

Spojrzenie na lekcje:

Swiadkowie waznych wydarzei historycznych

Uczniowie spontanicznie obserwujg wybrang budowle oraz jej otoczenie. Na karcie

obserwacji wpisujg wyniki swoich spostrzezen, a w czesci koncowej opracowujg wspol-
ny opis. Zadaniem tej metody jest uswiadomienie uczniom roli zmystéw i obserwacji

w poznaniu okreslonej rzeczywistosci. Spontaniczna, cho¢ ukierunkowana obserwacja
winna uswiadomic uczniom, iz pierwszym krokiem poznania jest spostrzeganie, w dal-
szej kolejnosci przezywanie a w rezultacie refleksja.

Temat:

Czynnosc:

Czas

Cele *
Etap *

poczatkowy: *

Przygotowanie *
*
*
*
Instrukcja &
*

Zarzadzanie &

Omowienie *

Kontynuacja

*
*

Cele
Wyrabianie szacunku dla dziedzictwa kulturowego

Nabywanie umiejetnosci opisu dzieta architektonicznego

Ksztatcenie umiejetnosci przenoszenia sie w przesztosé

Wyrabianie nawyku kontaktu z zabytkami lokalnego dziedzictwa a w konsekwencji Swiatowego
Uswiadomienie roli zycia religijnego w matej spotecznosci

Dostrzeganie wptywu Srodowiska przyrodniczo-geograficznego na charakter architektury.
Ksztatcenie umiejetnosci dostrzegania szczegbtow i formutowania ogdlnych informacji
Uswiadomienie uczniom, iz kazdy z nich ma prawo i mozliwo$¢ roznego odbioru dzieta kultury i ze
spos6b odbioru zalezy od bardzo indywidualnych spostrzezen.

*
*
*
*
*
*
*
*

Czas: 90 minut:
10 minut omoéwienie zadania

praca w grupach 30 minut
wypetnienie kwestionariusza 15 minut
sprawozdanie 35 minut

*

*
*
*

Etap poczatkowy:
* W celu przeprowadzenia zadania nauczyciel wspolnie z uczniami ustala termin, trase i koszty wycieczki.
Informuje ucznidw o celach wycieczki i 0 metodzie zaje¢ w ktérych bedg uczestniczyli. Na zdjeciach
prezentuje te kosciotki drewniane, ktére bedg celem wycieczki.

Ponadto nauczyciel przygotowuje materiaty do przeprowadzenia zajec.

*

90 minut

Ksztatcenie umiejetnosci obserwacji Srodowiska przyrodniczego i dzieta architekto-
nicznego

Poziom: zadanie przeznaczone jest dla uczniow szkoét gimnazjalnych
Uczniowie uczestnicza w wycieczce do wybranego obiektu

Karta obserwacji dla kazdego ucznia.

Karta pracy grupowe;j.

Plansza dla wsp6lnego opisu poznanego dzieta.

Zdjecia kosciotkow

Co? Uczniowie obserwujg wybrang budowle

Jak? Wyniki spontanicznej obserwacji sg umieszczane na karcie pracy

Dlaczego? Wyglad tych budowli i otoczenie pozwalajg zrozumiec role tych obiektow
w przesztosci i wspotczesnie.

Uczniowie pracujg w parach.

Co? Zebranie informacji zgromadzonych przez uczniéw
Jak? Ustalaja cechy wspodlne wynikajace z obserwacji
Dlaczego? Aby wczuc sie w atmosfere dziedzictwa kulturowego

Wykonanie zadania domowego
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* Wykonanie zadania zwigzane jest z bezposrednig obserwacja dzieta architektonicznego na przykta-
dzie drewnianych kosciotkow na pograniczu polsko czeskim. Uczniowie i nauczyciele znajda wiele
takich przyktadow architektury sakralne;.

* Zadaniem nauczyciela jest zorganizowanie wycieczki szlakiem dwéch - trzech przyktadoéw drewnianej
architektury sakralnej.

Przygotowanie

* Karta obserwacji dla kazdego ucznia.

* Karta pracy grupowej.

* Plansza dla wspolnego opisu poznanego dzieta.
* Zdjecia kosciotkow

Instrukcja oraz zarzadzanie zadaniem

Co i jak bedziemy robié?

* Pierwszym krokiem jest spontaniczna obserwacja polegajgca na spacerze uczniow wokét danej bu-
dowli i w jego wnetrzu.

* Krok drugi to przekazanie uczniom karty obserwacji, w ktorej postugujac sie gtéwnymi zmystami
[wzrok, wech, stuch] wypetniajg odpowiednie miejsca. {zatgcznik nr 1}

* Krok trzeci to wypetnienie ankiety przy wsparciu nauczyciela w watpliwych sytuacjach

* Krok czwarty to praca w 4-5 osobowych grupach, kiedy uczniowie wykorzystujgc zatacznik nr 1 wpisu-
ja wspolne spostrzezenia i tworzg petniejszg informacje.

* Krok piaty. Przedstawiciele grup prezentujg wyniki swoich grupowych informacji a hauczyciel umiesz-
cza je na jednaj wspolnej planszy.

* Krok szOsty. Nauczyciel zwraca sie do ucznidow o wypisanie najwazniejszych cech architektury i doko-
nanie ich klasyfikacji wg. schematu: potozenie geograficzne, widok zewnetrzny. dekoracje wewnetrzne.

Dlaczego?
* Aby zrozumie¢ jaka role odgrywaty kosciotki drewniane w lokalnej historii

Omowienie

* Wystuchanie prezentacji przedstawicieli poszczegblnych grup.

* Ukierunkowanie pracy uczniéw catego zespotu. Wskazanie na mozliwosci sklasyfikowania, pogrupo-
wania zdobytych informacji wedtug roznych kryteriow. Nauczyciel na duzej planszy zapisuje propozycje
uczniow.

* Przedstawiciele grup prezentuja wyniki swoich spostrzezen.

* Wystuchuja nauczyciela, ktory przedstawia mozliwosci sklasyfikowania zebranego materiatu i wskazu-
je na r6zne kryteria. Dokonuja klasyfikacji zebranego materiatu.

Kontynuacja

* Uczniowie otrzymujg propozycje roznych form zadania domowego: esej, praca plastyczna

* Przygotowujg wystawe prac plastycznych dla uczniéw catej szkoty

* Nauczyciel proponuje utrwalenie poznanych informacji w dowolnej formie. Jedna z nich moze by¢
ilustracja poznanego dzieta: fotograficzna lub malarska. Inng formg moze byé propozycja napisania
krotkiego sktadajgcego sie z 10 zdan eseju na temat: Opisz dowolne wydarzenie, ktore odbywato
sie w przeszioSci w zwiedzanym koSciétku. Uczniowie winni w opisie wykorzystaé zdobyte informacje
i wples¢ je umiejetnie we wtasng fabute. Uczniowie mogg przy tym zadaniu rozwingé swoja wyobraznie
i fantazje. Ale to réwniez jest celowe. Zadaniem jest bowiem rozbudzenie myslenia osadzonego w kon-
kretnych warunkach historycznych. Jako propozycje dla ucznibw mozna zasugerowac takie watki jak
np. uroczysto$é zaslubin mojego dziadka i babci w konkretnej sytuacji historyczne;.

* Uczniowie moga przygotowac ciekawe zdjecia lub obrazy zostang one wyeksponowane w takim
miejscu, aby mogli je zobaczy¢ uczniowie catej szkoty. Za dodatkowg prace uczniowie powinni zostaé
ocenieni lub nagrodzeni.

Materiaty

* Karta obserwacji dla kazdego ucznia.

* Karta pracy grupowe;j.

* Plansza dla wspdlnego opisu poznanego dzieta.
* Zdjecia kosSciotkow
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Karta obserwacji

Zalgcznik nr 1

L.p.

Przedmiot obserwacji

Uwagi

1

Co miesci sie w poblizu?

Popatrz przed siebie. Co widzisz?

Jakie widzisz kolory?

Obréé sie. Co widzisz przy sobie,
a co w oddali?

Skoncentruj sie na dzwiekach,
zamknij oczy. Co styszysz?

Dotknij dowolnego przedmiotu.
Co czujesz?

Jakie zapachy, aromaty unoszg sie
na zewnatrz i wewnatrz budowli?

Ciepto, czy zimno?

Co Cie zachwycito?

10

Co Cie zainteresowato?

11

Co Cie zdziwito?

12

Co Cie zaskoczyto?

13

Co Cie przerazito?
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Arkusz informacji zebranych podczas pracy grupowej

Zalacznik nr 2

Przedmioty |Ustalenia w wyniku pracy grupowej
obserwacji

Terminy,
odczucia,
kolory,
dzwieki,
zapachy
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2.2.3 Czy istnieje jedyna stuszna droga podejmowania waznych decyzji? Drzewko decyzyjne
- Granica polsko-czeska

Granica polsko-czeska na Zaolziu

Granica polsko-czeska na obszarze Zaolzia stanowi jeden z trudniejszych problemoéw wzajemnych
stosunkoéw. Przedstawiony ponizej szkic tego zagadnienia stanowi krotki przeglad rysujacego sie sporu
na przestrzeni stulecia. Jego apogeum przypada na czasy po zakonczeniu Il wojny Swiatowej przede
wszystkim z tego wzgledu, iz ustalona wtedy granica jest po dzi§ dzien ostateczna. Stad problem za-
warty w zadaniu dotyczy ustalenia granicy po drugiej wojnie Swiatowej. Wybor ponizszego zagadnienia
wynika z kilku przestanek. Po pierwsze dotyczy waznego wydarzenia w powojennych losach pograni-
cza, ktdére po raz kolejny znalazto sie w granicach obu panstw. Decyzja taka zapadta zgodnie z racjami
politycznymi zwycieskich w Il wojnie Swiatowej mocarstw i pod silng presja Zwigzku Radzieckiego,

a dokfadnie gtdownego architekta podziatow terytorialnych w tej czeSci Europy Jézefa Stalina. Po drugie
wiedza uczniéw na temat warunkoéw uksztattowania sie granicy na tym obszarze jest bardzo mata.
Wynika to z marginalnego potraktowania tego zagadnienia w szkolnych podrecznikach badz pomija-
nia go. Po trzecie dylematy wynikajace z przebiegu granicy polsko-czeskiej na obszarze Zaolzia wciaz
budzi wiele kontrowersji wsréd mieszkancéw obu panstw. Po czwarte jest to przyktad wydarzen z odle-
glej przesziosci, ktérego doswiadczenia sg bardzo zywe po dzien dzisiejszy i moze stanowi¢ podstawe
do refleksji zarbwno nad przesztoscia jak i wspdtczesnoscia. Uczy bowiem, iz decyzje podejmowane
ponad gtowami zainteresowanych stron, podejmowane z pozycji sity zawsze beda budzity watpliwosci.
Uczniowie podejmujgc sie refleksji wobec tego faktu uczg sie podejmowania wielu waznych decyzji we
wspotczesnej rzeczywistosci. USwiadamiajg sobie role demokratycznych rozwigzan i ich znaczenia dla
dobra zwasnionych stron.

Zrozumienie omawianego zagadnienia wymaga przedstawienia go w nieco szerszym kontekscie histo-
rycznym i siegniecia do tego momentu w dziejach, ktory stanowi zZrédto przedstawianego problemu.

XIX stulecie zaznaczyto sie w dziejach narodoéw pozostajgcych pod wptywami mocarstw znacznym ozy-
wieniem zycia narodowego. Na interesujacym nas obszarze Slaska Cieszyfskiego, pogranicza polsko-
czeskiego ruch narodowy miat ztozony charakter. Spotecznosé polska i czeska opierajgce sie germani-
zacji same pozostawaty w konflikcie. Sytuacje te nasilaty tendencje nacjonalistyczne, ktore doprowadzity
do czechizacji zycia na obszarach o zdecydowanej przewadze ludnosci polskiej. Wsréd ludnosci polskiej
i czeskiej dziataly liczne instytucje oSwiatowe, kulturalne, wydawano czasopisma, ktére w wyrazny spo-
s6b umacniaty poczucie odrebnosci dwoch emancypujgcych sie narodéw; polskiego i czeskiego.

Z chwilg rozpadu monarchii habsburskiej i powstania Czechostowacji oraz odrodzenia sie Polski rywali-
zacja polsko czeska o wptywy na Slasku Cieszyrskim przerodzita sie w ostry konflikt. Czesi uzasadniali
swoje aspiracje do posiadania Slaska Cieszynskiego racjami historycznymi, natomiast strona polska
odwotywata sie do argumentu etnicznego.

W wyniku wzrostu aktywnosci strony polskiej i czeskiej po zakonczeniu | wojny doszto do wyznaczenia
podziatu wptywdw na spornym terenie. Nie zaspakajata ona jednak aspiracji zadnej ze stron.

Wobec decyzji wiadz polskich o przeprowadzeniu wyboréw do sejmu ustawodawczego na spornym obsza-
rze doszto do zbrojnej interwencji na ziemie polskie ze strony zaniepokojonej Czechostowacji.

Po przejeciu tej kwestii przez konferencje pokojowg w Paryzu dziatania wojenne ustaty, a mocarstwa
proponowaty min. przeprowadzenie na spornym obszarze plebiscytu. Wobec bardzo silnych niepokojow
i aktow terrorystycznych Komisja Miedzynarodowa odeszta od plebiscytu.

Ostatecznag granice zaproponowano podczas konferencji w Spa w lipcu 1920 roku. Dzielita ona narody
wzdtuz linii rzeki Olzy i nie uspokoita wzajemnych wasni. W tej atmosferze oba mtode panstwa w kresie mie-
dzywojennym, ktéry miat by¢ dla obu wielkim osiggnieciem, pozostawaty wobec siebie w statej nieufnosci.

Na czesci Slaska Cieszyriskiego, ktéra w 1920 roku przyznano Czechostowacji znaczna cze$é ludnosci
polskiej 118, 5 tys. na 0gblng liczbe 311, 2 tys. oséb. Strona Czeska zostata przez umowy miedzynaro-
dowe i konstytucje Czechostowacji zobowigzana do przestrzegania praw rozwoju narodowego Polakow.
Polacy czuli sie jednak od poczatku dyskryminowani. Jako dowody podawali utrudnienie dziatalnosci
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polskich organizacji i szkolnictwa, szykanowanie Polakéw w pracy, ograniczanie wolno$ci stowa i ograni-
czanie matego ruchu granicznego.

W takiej atmosferze, w czasie przygotowan w 1938 roku uktadu monachijskiego, dotyczacego rozbioru
Czechostowacji, Polska zazadata zwrotu terenéw Zaolzia. Wobec zgody strony czeskiej na polskie ultima-
tum wojsko polskie wtargneto na Zaolzie. Akt ten zostat potraktowany jako atak na bezbronng Czecho-
stowacje. Na zajetym terenie fala nacjonalizmu spowodowata min. terror antyczeski, co zmusito wielu
Czechow i Niemcéw do emigraciji.

W okresie Il wojny caty sporny teren znalazt sie w granicach Ill Rzeszy w ramach rejencji katowickiej.
Pozostawanie w warunkach okupacji w obliczu likwidacji wszelkich odrebnosci zaistniata szansa na
pogodzenie intereséw zwasnionych stron. Nie do kofica szanse te zostaty wykorzystane. O dobrej woli
Swiadczy stanowisko rzadéw emigracyjnych Polski i Czechostowacji wydane w postaci wspélnej deklaracji
w 1940 roku. Oba parnstwa zobowigzywaty sie do zamkniecia raz na zawsze uraz i sporéw i zbudowania
po wojnie trwatego zwigzku politycznego i gospodarczego.

W ostatniej fazie wojny odradzajace sie panstwo czechostowackie domagato sie uniewaznienia polskie-
g0 zaboru Zaolzia z 1938 roku. Uzaleznione od Moskwy wtadze polskie nie chciaty zrzec sie Zaolzia,
byly natomiast sktonne oddac¢ jako rekompensate Ziemie Ktodzka. Ten graniczny spor zaostrzyt stosunki
polsko-czechostowackie, doprowadzit nawet do utarczek zbrojnych. Ostatecznie Zaolzie przywrécono
Czechostowacji. Potwierdzit to zawarty miedzy Polskg i Czechostowacjg 11 marca 1947 r. Uktad o Przy-
jazni i Wspétpracy Wzajemne;.

Zachodnia Czesé Slaska Cieszynskiego, ktdra znalazta sie w granicach Czechostowacji stata sie waznym
elementem gospodarki czeskiej. W mys| uktadu mniejszos¢ polska miata otrzymac prawa swobodnego
rozwoju narodowego. Jednak poczawszy od lat piecédziesigtych prawa te byly ograniczane.

Rzeczywistos¢ jaka powstata po wkroczeniu Armii Czerwonej na interesujacy nas obszar zdawata sie
przeczy¢ mozliwoSciom wspétpracy narodéw czeskiego i polskiego na spornych terenach. Podziat ziem
niemieckich na rzecz krajow poszkodowanych w wojnie oznaczat dla Polski znaczny przyrost terytorialny
na Zachodzie. Inaczej jednak przedstawiata sie sprawa granicy ha obszarze Zaolzia. Ponad interesami
obu narodéw konferencja zwycieskich mocarstw pozostawita w granicach Czechostowacji sporny obszar
Zaolzia, co oznaczato przywrécenie granicy z 1920 roku.



Zadanie

Temat: Granica polsko-czeska. Czy istnieje jedyna stuszna droga podejmowania waznych decyzji?
Metoda: Drzewko decyzyjne.

Spojrzenie na lekcje:

Temat:

CzynnosS¢:

Czas

Cele

Etap
poczatkowy:

Przygotowanie

Instrukcja

Zarzadzanie

Omowienie

Kontynuacja

Granica polsko-czeska. Czy istnieje jedyna stuszna droga podejmowania waznych
decyzji?

Zadaniem uczniéw jest podjecie decyzji w waznej sprawie. Mozna przyjac, iz drogi
moga by¢ dwie. Jedna z nich jest przyjecie odgornie proponowanych rozwigzan druga
konsultacje ze spoteczenstwem, ktore mogg odbywac sie réznymi metodami. Zada-
niem uczniéw jest wybor jednej z nich i wskazanie konsekwencji podjetej decyzji.

65 minut

* Giéwnym celem zadania jest cwiczenie umiejetnosci podejmowania decyzji na po-
stawie posiadanych informacji oraz sztuka argumentacji.

* Zadanie winno uswiadomic uczniom, iz nie ma jednej jednoznacznej odpowiedzi, je-
dynego stusznego rozwigzania, ale zadaniem instytucji, spoteczenstwa jest zebranie
argumentow za i przeciw i dokonanie wyboru najbardziej optymalnego.

* Poziom: Ze wzgledu na stopien trudnosci zagadnienia i koniecznos¢ posiadania
wiedzy w zakresie danego problemu, zadanie jest przeznaczone dla uczniow w wie-
ku od 16-19 lat.

* Uczniowie posiadajg podstawowg wiedze na temat historii granicy polsko-czeskiej
w latach 1918-1945

* Zatgcznik nr 1. Arkusz przedstawiajgcy drzewko decyzyjne, na ktorym uczniowie
umieszczajg argumenty uzgodnione w czasie pracy grupowej.
* Zatgcznik nr 2. Arkusz metaplanu

* Co? Zadaniem uczniéw jest uzgodnienie w grupach argumentéw przemawiajacych
za wyborem jednego z dwoch rozwigzan politycznych, ktore mogty zaistnie¢ w spra-
wie granicy polsko-czeskiej po Il wojnie. Jedna z propozycji oznacza podjecie decyzji
przez komisje miedzynarodowg na zasadzie ,faktow dokonanych”, druga to pod-
jecie decyzji w wyniku przeprowadzenia plebiscytu wsréd ludnosci zamieszkujacej
sporny problem.

* Jak? Uczniowie pracujgc w grupach wpisujg w zatgczniku argumenty

* Dlaczego? Aby uSwiadomic sobie koniecznos¢ statego dokonywania wyborow i po-
noszenia konsekwencji swoich decyzji.

* Uczniowie pracujg w grupach
* Uczniowie interpretujg swoje decyzje

Co?, Jak?, Dlaczego?

Uczniowie odpowiadajg na pytania nauczyciela.

* Jak zorganizowali prace w grupie?

* Ktora czesS¢ zadania byta najtatwiejsza, a ktora najtrudniejsza?
* Jak dochodzili do ustalenia wspdlnego zdania?

* Jak oceniajg prace w grupie?

* Jakie wnioski wynikaja z wykonania zadania?

*
*

Wykonanie zadania domowego. Uczniowie wyszukujg rézne trudne problemy, ktore ist-
nieja na terenie wspoétczesnego pogranicza, badz takie, ktére moga zaistnie¢. Wcielajg
sie w role os6b odpowiedzialnych za podjecie decyzji.
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* Budzenie zainteresowania przesztoscig

* Uswiadomienie roli trudnych probleméw pogranicza zarobwno w przesztosci jak i wspoétczesSnie

* Cwiczenie umiejetnosci korzystania z tekstéw Zrédtowych i podejmowania ich krytyki

* Ksztatcenie umiejetnosci wyszukiwania rzeczowych argumentow za i przeciw

* Uswiadomienie roli czynnikow politycznych dla zycia spotecznosci pogranicza

* Ksztalcenie umiejetnosci podejmowania decyzji i Swiadomosci ponoszenia za nig odpowiedzialnosci.
* Doskonalenie pracy w grupie. Uswiadomienie roli uzgadniania stanowisk i kompromisoéw.

Czas

Cate zadanie zabierze 65 minut

* 10 minut nalezy poswieci¢ na omowienie zadania
* praca w grupach 30 minut

* wypetnienie kwestionariusza 10 minut

* gprawozdanie 15 minut

Etap poczatkowy

* W celu przeprowadzenia zadania nauczyciel dokonuje zebrania podstawowych informacji na temat
okoliczno$ci historycznych towarzyszacych ustaleniu granicy polsko czeskiej po Il wojnie Swiatowej.
Zebrany materiat [zostat zawarty w opisie zagadnienia] winien postuzy¢ do krétkiego wprowadzenia
uczniow w tres¢ zadania.

* W krotkim wprowadzeniu nie moga znalez¢ sie opinie i oceny, a jedynie bardzo podstawowa informa-
cja o sytuacji w tej czesci Europy w ostatnim okresie wojny i tuz po jej zakonczeniu.

Przygotowanie

* Zafgcznik nr 1. Arkusz przedstawiajgcy drzewko decyzyjne, na ktérym uczniowie umieszczajg argu-
menty uzgodnione w czasie pracy grupowej.

* Zatacznik nr 2. Arkusz metaplanu, na ktérym uczniowie pracujacy w grupach wpisuja wspolne uzgod-
nienia.

Instrukcja oraz zarzadzanie zadaniem

Co?
* Przedmiotem naszych zaje¢ bedzie granica polsko-czeska
* Bedziemy podejmowac decyzje i argumentowaé swoje wybory

Jak?

* Przedstawienie uczniom w postaci krétkiej informacji okoliczno$ci ustalenia granicy polsko-czeskiej po
Il wojnie Swiatowe;j.

* Podziat zespotu uczniowskiego na 4 grupy 4-5 osobowe.

* Przekazanie uczniom materiatéw do pracy grupowej.

* Wyjasnienie polecenia. Nauczyciel zwraca sie do uczniéw o uzgodnienie argumentéw i wpisanie w od-
powiednie miejsca schematdw. Zadaje pytanie jakich skutkdéw nalezy sie spodziewaé gdy zaistniatyby
dwie drogi wytyczenia granicy poprzez decyzje odgérne i poprzez wyniki plebiscytu.

* Czuwanie na przebiegiem pracy grupowej. Udzielanie technicznych informacji dotyczgcych wykonania
zadania.

* Kierowanie prezentacjg wynikow pracy grupowej. Pomoc w uzgodnieniu stanowiska wobec rozwazane-
g0 problemu.

Dlaczego to robimy?
* Uswiadomienie uczniom ré6znych mozliwosci rozwigzywania trudnych problemoéw. Wskazanie na skutki
r6znych wyboréw i Swiadomos¢ ponoszenia odpowiedzialnosci za dokonane wybory.

Omowienie
* Prezentujacy prace kazdej grupy zawieszajg w widocznym miejscu wypetniony arkusz i przedstawiajg
ustalenia.
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* Wystuchanie podsumowania pracy przez nauczyciela. Uswiadomienie sobie poprawnosci wykonania
zadania. Uswiadomienie réznych drég dochodzenia do odpowiedzi na pytanie postawione w temacie
lekgji i skutkdw wynikajacych z kazdej z nich.

Kontynuacja

* Podsumowanie zaje¢. Polecenie uczniom napisania zadania domowego w postaci odezwy skierowa-
nej do spoteczenstwa pogranicza w okolicznoSciach podjecia waznej decyzji. Jedng z form moze byé
wezwania do uczestniczenia w plebiscycie rozstrzygajgcym o waznej sprawie. Druga forma to odezwa
wiadz zawierajgca odgorng decyzje w dowolnej konfliktowej sprawie. Nauczyciel zaznacza, iz wazne
jest uzycie odpowiednich zwrotéw typowych dla kazdej z form.

Wariacje

* Uczniowie otrzymujg zatacznik nr 2 jako inng forme wykonania ¢wiczenia

* Wykonanie zadania domowego. Uczniowie wyszukujg rézne trudne problemy, ktére istnieja na terenie
wspotczesnego pogranicza, bgdz takie, ktére mogg zaistnieé. Wcielajg sie w role osdb odpowiedzial-
nych za podjecie decyzji. Wybierajg droge rozwigzania problemu. Wykonujg zadanie domowe polegaja-
ce na napisaniu krétkiego wezwania do spoteczenstwa w wymyslonej kwestii. Jako forme pracy maja
do wyboru: wezwanie do podjecia wspélnej decyzji wszystkich oséb zainteresowanych lub podjecie
decyzji jednoosobowo jako np. urzednik samorzadowy lub panstwowy.

Materiaty

* Zatgcznik nr 1. Arkusz przedstawiajgcy drzewko decyzyjne, na ktérym uczniowie umieszczajg argu-
menty uzgodnione w czasie pracy grupowej.

* Zatgcznik nr 2. Arkusz metaplanu,
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Zalacznik nr 1
Drzewko decyzyjne
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Zatacznik nr 2
Propozycja rozwigzania metaplanu

PROBLEM
ESN.
JAK BYLO? JAK POWINNO

BYC?

DLACZEGO NIE BYLO TAK, JAK BYC POWINNO?

WNIOSKI
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2.2.4 6 kolorowych kapeluszy - Popatrzmy w przysztos¢
Problem swiadomosci historycznej uczniow na terenie pogranicza polsko-czeskiego

Swiadomos$é historyczna to jedno z najwazniejszych, a jednoczesnie najmniej jasnych pojeé wspétcze-
snej humanistyki. Interesuja sie nig nie tylko historycy, metodologowie i dydaktycy historii, ale takze
socjologowie, filozofowie, publicysci i politycy. Niektdrzy teoretycy taczg z tym pojeciem nasycong war-
toSciami wiedze o przesziosci. Socjologowie sprowadzajg ja do spotecznej pamieci przesziosci. Swiado-
mosS¢ historyczna pozostaje w bezposrednim zwigzku nie tylko z aktualng sytuacjg danej grupy spotecz-
nej, ale takze z jej aspiracjami i okreslonymi wizjami przysztosci. Swiadomos¢é historyczna uwzglednia
tylko te tresci historyczne, ktore stanowig zywy sktadnik Swiadomosci spotecznej i w efekcie wptywajg na
postawy spoteczne i polityczne. Swiadomosé historyczna sktada sie z réznych sktadnikéw, zaréwno praw-
dziwych jak i fatszywych. Jest to historia w duzym stopniu zmitologizowana, przesigknieta pierwiastkami
wartosciujgcymi o prostej skali dla schematéw biatych lub czarnych. Charakteryzuje sie matg podatno-
Scig na argumenty racjonalne i stosunkowo duza trwatoscia. Pozostaje w Scistym zwigzku z innymi skiad-
nikami Swiadomosci spotecznej. Cztowiek nie zyje w odosobnieniu, ale jako cztonek wspélnoty rodzinnej,
zawodowej, terytorialnej, religijnej, klasowej, panstwowej czy narodowej. Swiadomosé moze wzmacniaé
dang grupe, ale moze jg takze izolowac od innych.

W procesie nauczania rola nauczyciela polega gtéwnie na zapewnieniu uczniom pewnego pensum wie-
dzy, ale takze wyposazeniu ich w takie umiejetnosci intelektualne, ktére zapewnia racjonalne spojrzenie
W przesztosc i w przysztoSe.

Badania przeprowadzone wsréd uczniow pokazujg, ze istniejg dwa typy Swiadomosci. Jeden to martyro-
logiczny podkreslajgcy ponoszone przez nardd cierpienia i kleski. Drugi wiktoryjny podkreSlajacy zwycie-
stwa militarne nawet w najtrudniejszych momentach. Majgc na uwadze powyzsze uwagi refleksji nauko-
wej oraz wyniki badan nie trudno dostrzec potrzebe przewartoSciowania stanu Swiadomosci historycznej
naszych uczniow. Podane wyzej wyniki badan czynig wspoétczesng szkote odpowiedzialng za ksztatto-
wanie wsrod uczniéw rzetelnej Swiadomosci historycznej pozwalajgcej im zyé, tworzy¢ w rzeczywistosci
wspotczesnego Swiata nacechowanego wielokulturowoscia i innoscig. Sprowadzajgc powyzszy problem
na grunt Swiadomosci regionalnej zadania wydajg sie takie same. Miodziez zyjagca i uczaca sie na tere-
nach pogranicza w jeszcze wiekszym stopniu obcigzona jest historig potoczng - rodzinng, ktéra utrudnia
wspotzycie i wspotprace na terenach dotknietych nierzadko bardzo bolesng historiag. Ideg przewodnia
naszego zadania jest dotarcie do Swiadomosci historycznej mtodziezy pogranicza, ktéra przez odpowied-
nio przemyslane ¢éwiczenie uswiadomi sobie wielo$¢ rozwigzan na przysztosé. Uwolni uczniéw od biato-
czarnego postrzegania rzeczywistosci, w ktorej zyjg. Umozliwi wybér najbardziej optymalny z zatozeniem
petnej argumentac;ji.

Transformacja w pafistwach Europy Srodkowej i Wschodniej i stopniowe wychodzenie z izolacji charakte-
ryzuje sie niesamowitym przyrostem zrédet informaciji, ktéremu towarzyszy tez niekorzystny ze wzgledow
edukacyjnych szum informacyjny. W praktyce oznacza to, ze mtodziez korzystajac dzi$ z wielu zrédet
informacji bardzo szeroko dostepnych nie zawsze potrafi dokona¢ ich selekcji i wartoSciowania. Jest to
szczegblnie wazne w kontekScie problematyki pogranicza narodowego i kulturowego. Sasiedztwo réz-
nych nacji na terenie pogranicza nie oznacza bynajmniej, iz wszystkie bariery zostaty wyeliminowane.
Mimo wielostronnej edukacji dzieci i mtodziez sg poddawane edukacji rodzinnej, ktora czesto przektada
sie na stereotyp, czyli zafatszowanie Swiadomosci historycznej. Dlatego istnieje pilna potrzeba wykorzy-
stywania roznych metod edukacji, ktére mogg sie przyczyni¢ do likwidowania tych stereotypow. By¢ moze
proponowane ¢wiczenie, czy tez podobne, pokaze, jaki jest rzeczywisty stan w sferze pogladoéw na temat
przesztosci i przysztosci wsrod ucznidw zamieszkujgcych teren pogranicza.



Zadanie

Temat: Popatrzmy w przysziosé
Metoda: 6 kolorowych kapeluszy

Spojrzenie na lekcje

Temat Popatrzmy w przysztosc

Czynnos¢ Uczniowie majg za zadanie wybra¢ jedng z opcji wspotzycia narodéw na terenie pogra-
nicza. Musza uzy¢ argumentéw w réznych dziedzinach zycia

Czas 75 minut

Cele Wykorzystanie posiadanej wiedzy do formutowania pogladéw

Etap * Poziom Uczniowie poddawani systematycznej i gruntownej edukacji na temat po-

poczatkowy granicza.

* Uczniowie posiadajg wiedze z r6znych dziedzin zycia

Przygotowanie * 6 kart na ktérych znajduja sie kapelusze w roznych kolorach oraz miejsce na zapi-
sanie uczniowskich przemyslen. [Zatgcznik 1]
* Ankieta ewaluacyjna. [Zatgcznik 2]
* Arkusz Analizy Swot [Zatgcznik 3]

Instrukcja * Co? Uczniowie dokonujg wyboru jednej z opcji wspolnego sasiedztwa
* Jak?
- tacza sie w grupy
- Spisujg argumenty wg schematu
* Dlaczego?
- Aby uswiadomic sobie koniecznos¢ podejmowania decyzji
- Aby przygotowac rzetelng argumentacje
- Aby wykorzysta¢ posiadang wiedze dla przesztoSci

Zarzadzanie * Uczniowie pracujg w grupach
* Uczniowie prezentuja wyniki swoich przemyslen

Omowienie * Uczniowie argumentujg swoje wybory
* Uczniowie wypetniajg ankiete ewaluacyjna

Kontynuacja * Cwiczenie mozemy zakonczyé pytaniem; w jakich typowych sytuacjach mozna zasto-
sowac to zadanie.

* Ksztalcenie umiejetnosci wykorzystywania swojej wiedzy do wyrazania pogladow.

* Ksztalcenie umiejetnosci wykorzystywania wiedzy o przesztoSci dla kreowania wizji przysztosci.

* Ksztatcenie umiejetnosci pracy w grupie

* Ksztalcenie umiejetnosci argumentacji swojego stanowiska

* Utozsamianie swoich pogladow z okreSlong postawg

* Wyrabianie umiejetnosci szacunku dla pogladéw innych

* Ksztatcenie umiejetnosci kluczowych jak: planowanie i organizowanie swojej pracy i ponoszenie za nig
odpowiedzialnoSci, skuteczne porozumiewanie sie, prezentacja wtasnego punktu widzenia, wspétdzia-
tanie w zespole, porzgdkowanie i wykorzystywanie wiedzy z roznych zrodet informacji.

Czas

Catos¢ zadania zajmie 75 minut

* Przedstawienie gtéwnych zatozen ¢wiczenia 10 minut
* Spontaniczny wybor jednej z opcji 10 minut
Ostateczny wybor 15 minut

Przygotowanie argumentacji 15 minut

Prezentacja ustalen grupy 15 minut

*
*
*
* Wypetnienie ankiety ewaluacyjnej 10 minut
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Etap poczatkowy

* Nauczyciel przedstawia uczniom cele lekcji i zadania, jakie stojg przed nimi. Wyjasnia, czemu stuzg
materiaty pomocnicze do przeprowadzenia ¢wiczenia. Zasadnicze pytanie postawione uczniom przez
nauczyciela winno brzmie¢, w jakich kolorach widzisz przysztos¢ polsko czeskiego pogranicza? Masz
do dyspozycji 6 mozliwosci. Tak skonstruowane pytanie winno ukierunkowac uczniowskie myslenie na
Swiadomosé wieloSci odpowiedzi, nie tylko w tym zadaniu, ale przy wyborze opcji w r6znych sytuacjach
zyciowych, w ktérych przyjdzie im sie znalezé. W ten sposéb wpisuje sie w 0gdlna filozofie thinking
skills, iz nie ma jednej ostatecznej odpowiedzi.

* Kazda z 6 kart jest w innym kolorze. Kazda z nich oznacza jedng z wizji przysztosci polsko-czeskiego
sgsiedztwa. Biaty to neutralne stanowisko, argumentacja odbywa sie na ptaszczyznie rzeczowej, na
konkretnych faktach. Oznacza to, ze wybierajgc ten kolor bierzemy pod uwage tylko istniejacg w da-
nej chwili sytuacje. Kolor czerwony ukazuje emocje i uczucia, Kieruje sie intuicjg. Nie jest pewny, ale
przypuszcza. Czarny, wybér nalezy do tych oséb, ktére wszystko widzg w czarnych kolorach, pesy-
mistycznie nastawieni sg do danego problemu. Z6tty jest wyborem optymisty, ktory widzi przysztosé
w Swietlanych kolorach. Pod zielonym kapeluszem kryjg sie postawy kreatywne. Pomysty na pozytywne
rozwigzanie problemu, mimo braku dobrego startu. Postawe petng dystansu wobec problemu symbo-
lizuje kolor niebieski. Chtodno ocenia sytuacje. Pozbawiony jest wszelkich emocji.

* Aby umozliwi¢ uczniom nie tylko wybér postawy, ale stworzyé mozliwosci argumentacji, pod kazdym
kapeluszem znalazly sie dziedziny zycia, w ktorych toczy sie lub od ktérych zalezy przysztosé na tere-
nach pogranicznych. Pod kazda z tych dziedzin uczniowie wpisujg jeden argument. Winien on ozna-
czat, jakie szanse lub jej brak daje dana dziedzina. Wpisane argumenty winny oddawac istote wybra-
nego stanowiska. WSrod opcji zaproponowano nastepujace dziedziny:

- Wspodlna przesztos¢ - historia

- Wspdtczesna kultura

- Jezyk

- Religia

- Edukacja

- Gospodarka

- Obecnos¢ w strukturach unijnych

Propozycja powyzszych dziedzin winna z jednej strony ukierunkowaé prace ucznidéw, z drugiej uczynic ja
zgodna z pewng klasyfikacjg wiedzy.

Przygotowanie

* 6 kart na ktérych znajdujg sie kapelusze w réznych kolorach oraz miejsce na zapisanie uczniowskich
przemyslen.[Zatgcznik 1]

* Ankieta ewaluacyjna. [Zatgcznik 2]

* Arkusz Analizy Swot [Zatgcznik 3]

* Zadanie wymaga dobrej znajomosSci zespotu uczniowskiego i jego wiedzy na temat roznych problemow
zycia na pograniczu. Jesli uczniowie sa poddawani systematycznej edukacji w tym kierunku, nauczy-
ciel przypomina te zagadnienia, z ktérymi uczniowie dotychczas pracowali. Sugeruje jednocze$nie,

Ze moga siegnac do roznych innych zrodet wiedzy, z ktérymi sie dotad zetkneli. Jesli zas jest to zespot
ucznioéw przypadkowy, nalezy uwzgledni¢ spontaniczne odpowiedzi uczniéw. Wazne takze pozostaje,
aby uczniowie otrzymali od nauczyciela bardzo doktadne wyjasnienie i instrukcje. Na przygotowanych
przez nauczyciela kartach znajduja sie na kazdej kapelusz w innym kolorze oraz krotki kwestionariusz
do wypetnienia przez uczniéw. Dla kazdej grupy przygotowane jest stanowisko pracy. Winno by¢ wyraz-
nie widoczne. Mozna np. nakry¢ stot kolorowym papierem lub zaznaczy¢é go widocznym emblematem.

Instrukcja oraz zarzadzanie zadaniem

Co bedziemy robic?

* Nauczyciel wyjasnia cele ¢wiczenia. Naszym zadaniem jest wyboér jednej z mozliwosci oznaczajace;j
przyszto$é relacji pomiedzy sagsiadami na terenie pogranicza Przedstawia materiaty i omawia ich tresé.

* Uczniowie stuchajg wyjasnief nauczyciela oraz zapoznajg sie z materiatami.

Jak zamierzamy to zrobic?

* Cwiczenie przewiduje trzy etapy. W pierwszy uczniowie dokonuja wyboru grupy w sposéb spontaniczny.
W drugim pod wptywem refleksji i wiedzy zdobytej od innych podejmujg ostateczng decyzje i argumen-
tujg swoje stanowisko wedtug ustalonych kryteridw. Trzeci etap to samodzielna refleksja i wypetnienie
ankiety ewaluacyjnej.
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* Nauczyciel zacheca uczniéw do krotkiej refleksji i dokonania wyboru jednej z 6 grup. Zaznacza jed-
noczesnie, iz po krétkiej rozmowie w cztonkami grupy oraz wtasnej refleksji mozna zmienic zdanie.
Proponuje, aby kazdy uczen przemyslat jakie argumenty zadecydowaty o wyborze danego kapelusza.
Wybdr w pierwszej czesci Ewiczenia jest spontaniczny.

* Uczniowie po krotkiej refleksji dokonujg wyboru grupy. W grupie zostaje wytoniony lider grupy odpowie-
dzialny za przebieg pierwszej czesci ¢wiczenia.

* Na tym etapie uczniowie w postaci ,burzy mézgéw”, ktéra pozwala na tworzenie jak najwiekszej liczby
pomystow przydatnych do rozwigzania okreSlonego problemu. Ta czeS¢ ¢wiczenia posiada charak-
ter spontaniczny. Na jej uporzgdkowaniem czuwa lider grupy oraz nauczyciel przypatrujacy sie pracy
uczniéw i przypominajacy o celu éwiczenia. Na zakonczenie pierwszej czesci lider grupy informuje
uczniéw zebranych wnioskach i pyta cztonkéw grupy, kto zostaje, a kto przenosi sie do innej grupy

* Nauczyciel przypatruje sie pracy uczniéw. Stucha, jakich argumentéw uzywanych za i przeciw. Zwraca
uwage na konieczno$é wnikliwej analizy dokonywanej przez uczniéw. Dba o stworzenie warunkow pra-
cy dla kazdej grupy. Po uptywie wyznaczonego czasu prosi ucznidow o ostateczny wybér grupy. Przypo-
mina, ze na tym etapie nastepuje ostateczna i petna argumentacja.

Dlaczego to robimy?
* Zadanie to pozwala nam zrozumie¢ jak rézne mamy poglady na temat zycie na terenie pogranicza
W przysztosci

Omowienie

* Kiedy uczniowie zajma juz ostateczne miejsca, nauczyciel podaje nastepne polecenie. Wyjasnia
uczniom, co stanowi treS¢ kwestionariusza i jak nalezy wpisywac swoje uwagi.

* Uczniowie pozostajg w swoich grupach lub znajdujg sie w innych. Na tym etapie pod kierunkiem
nowego lidera wypetniajg wspolnie kwestionariusz, wpisujac argumenty dla kazdej dziedziny zgodnie
z wybrang opcja. Na zakonczenie lider lub sekretarz grupy odczytuje opracowang argumentacje.

* Nauczyciel rozdaje uczniom ankiete ewaluacyjng i prosi o jej wypetnienie ankiety. Uczniowie odpowia-
dajg na pytania ankiety.

Kontynuacja

Cwiczenie mozemy zakoriczyé pytaniem; w jakich typowych sytuacjach mozna zastosowaé to zadanie.

Wsrdd propozycji odpowiedzi mogg pojawic sie nastepujgce stwierdzenia:

* Cztowiek nieustannie podejmuje decyzje

* Nie zawsze sg one trafne i ostateczne bez gtebszego przemyslenia

* Praca w grupie, rozmowa, dyskusja jest ptaszczyzng wymiany pogladow i niejednokrotnie zmiany swo-
jego zdania.

W podsumowaniu nauczyciel winien, po zapoznaniu sie z wynikami pracy grup i ankiety ewaluacyjnej, raz
jeszcze powrdci¢ do zadania. Przede wszystkim dla wtasnej refleksji, zarowno merytorycznej, jak i meto-
dycznej. Warto zastanowi¢ sie ilu uczniéw zmienito grupe. Jak sie to odbywato. Czy zesp6t byt od poczat-
ku do konca zgodny co do swoich wyboréw. Dlaczego dokonywali zmian i pod wptywem jakich czynnikow.
Waznym przestaniem éwiczenia jest rowniez odpowiedzZ na pytanie, ktdre opcje majg najwieksza grupe
zwolennikéw i jakie wnioski wynikaja z takich wyboréw dla dalszej edukacji.

Wariacje

* Innym rozwigzaniem metodycznym problemu moze by¢ Analiza Swot. Jest to metoda analizy i oceny
probleméw, ktéra prowadzi do podjecia decyzji. Zadaniem uczniéw jest okreslenie mocnych i stabych
stron mozliwosci wspétzycia na terenach pogranicznych i wynikajgcych z nich szans oraz stabych stron
i zwigzanych z nimi zagrozen. Wnioski z analizy sg wpisywane w odpowiednio przygotowany arkusz.
Mozna jag wykorzystaé zardbwno pracujgc w grupach, jak i z catym zespotem uczniowskim. Rola na-
uczyciela sprowadza sie do zaprezentowania konkretnego problemu oraz sprawowania merytorycznej
opieki nad dyskutujgcymi grupami. [Zatgcznik 3]

* W grupie uczniéw mtodszych mozna zastosowac propozycje pracy plastycznej, ktéra winna zawierac
symbolike mozliwosci lub zagrozen wspolnego polsko-czeskiego sasiedztwa.

Materiaty

* 6 kart na ktoérych znajduja sie kapelusze w réznych kolorach oraz miejsce na zapisanie uczniowskich
przemyslen.[Zatacznik 1]

* Ankieta ewaluacyjna. [Zatgcznik 2]

* Arkusz Analizy Swot [Zatgcznik 3]
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Zalacznik nr 1

OPTYMISTYCZNA - (kapelusz z6tty) wizja Swietlanej przysztosci, dostrzega sie pozytywne aspek-
ty sgsiedztwa miedzy narodami. Obecny stan rzeczy uznany zostaje za pozytywny.

Dostrzegane sa korzysci dla obu stron, wiele mozliwoSci wspotpracy i szanse na sukces.

'-._

Argumentacja:

*

*

*

*

*

*

*
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NEUTRALNA - (kapelusz bialy) widzi sie przysztos¢ tylko przez pryzmat konkretnych faktéw. Nie
wchodzi w szczegbty. Decyzje podejmuje sie niezaleznie od chwili, zawsze uwzglednia wszystkie
argumenty.

Argumentacja:
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EMOCJONALNA - (kapelusz czerwony) kieruje sie uczuciami i intuicjg. Bardzo szybko ocenia sie
sytuacje i rownie szybko, emocjonalnie podejmuje decyzje

Argumentacja:
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v

PESYMISTYCZNA - (kapelusz czarny) nie widzi sie zadnych szans, zadnych mozliwosci, nawet
nie stara sie ich doszukac.

Argumentacja:
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KREATYWNA - (kapelusz zielony) stara sie odszukaé argumenty, jesli nawet trudno je dostrzec,
petna nadzieji. Zawiera pomysty na dobre rozwigzanie, mimo aktualnie beznadziejnej sytuacji.

Argumentacja:

*

*

*

*

*

*

*
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Vi

RZECZOWA POWQCIAGLIWA - (kapelusz niebieski) petna dystansu, pozbawiona emocji, chtod-
no kalkulujgca sytuacje, podejmuje decyzje po dtugim zastanowieniu sie.

Argumentacja:
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Zatacznik nr 2
Ankieta ewaluacyjna

1. Jakie argumenty przekonaty Cie o pozostaniu w danej grupie lub jej zmianie?

2. Ktoére dziedziny zycia Twoim zdaniem majg najwiekszy wptyw na stosunki z sgsiadami? Wymien dwie
z nich.
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Zatacznik nr 3
Arkusz analizy swot

PROBLEM

MOCNE STRONY

StABE STRONY

SZANSE

ZAGROZENIA
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2.2.5 Zagadka - Kto zamordowat krola Wactawa Ill (6. 10.1289 - 4. 8.1306)?

syn krola czeskiego Wactawa Il i Guty von Habsburg
maitzonka Wiola Elzbieta Cieszynska

Wactaw Il urodzit sie 6.10.1289 r. jako drugie dziecko krola czeskiego Wactawa Il i Guty von Habsburg.
Jego blizniacza siostra Agnieszka zmarta mtodo, po 1292 r. O dziecifstwie i dojrzewaniu nastepcy tronu
nie wiemy nic. Pierwsze wzmianki pochodzg z 1301 r. kiedy na wiosne w niewyjasnionych okoliczno-
Sciach na Wegrzech umieraja ostatni po mieczu Arpadowie a niestabilna sytuacja w panstwie zmusza
Wegréw do szukania nowego wtadcy godnego przyjecia korony Sw. Szczepana. Jako pierwszy, réwnie
miody co Wactaw, zglosit swojg kandydature Karol Robert Andegawenski (wnuk Marii, siostry Wiadysta-
wa V), ktéry juz w 1300 r. bezskutecznie ubiegat sie o wegierski tron. Z jego kandydaturg nie zgadzata
sie czes¢ szlachty wegierskiej w obawie przed utratg wptywoéw. Mozni gorgczkowo szukali innych preten-
dentéw, w ktorych zytach ptynetaby krew Arpadoéw. Pod uwage brano bawarskg dynastie Wittelsbachow
w osobie ksiecia Dolnej Bawarii Ottona oraz czeskich Przemyslidéw.

Na korzyS¢ Przemyslidéw przemawialy zareczyny nastepcy tronu Wactawa Il z corka ostatniego z Arpa-
dow - Elzbietg oraz wielkie bogactwa pochodzace z czeskich kopaln srebra (juz dziadek Wactawa byt
znany ze swojego wielkiego majatku, ktory pochodzit z kopaln w Jihlavie, ponadto za panowania ojca
Wactawa odkryto nowe ztoza rudy srebra w okolicach klasztoru sedleckiego -,sbéh ke Kutné“ (zbieg przy
Kutnej)).

Wactaw Il przyjat lukratywng oferte w imieniu swego jedynego syna. W tym miejscu nalezy zaznaczyé, ze
oprécz samego tronu wegierskiego chodzito réwniez o inne korzysci - kopalnie ztota w miastach: Krem-
nica, Banska Stiavnica i Sedmihradsko.

W potowie maja 1301 r. na sejmie w Budzie wybrano Wactawa lll na krola wegierskiego. Oficjalne
rozmowy o kandydaturze Przemyslida na pusty tron wegierski przebiegaty w Brnie w czerwcu 1301 r.
Wedtug relacji Ottokara Styryjskiego szlachta czeska nie byta zadowolona z ilosci srebra, za ktérg kupio-
no gtosy ,wahajacych” sie moznych. Wegrzy otrzymali nie tylko dary ale rowniez obietnice. Przemyslidzi
zobowigzali sie do przestrzegania suwerennosci krélestwa w tym samym stopniu jak podczas panowania
kréla Andrzeja lll. Reprezentacja krélestwa wegierskiego przyjeta ksiecia czeskiego za prawowitego krola
w sierpniu w miescie Hodonin. Koronacja odbyta sie 27 sierpnia 1301 r. w Biatogrodzie Stotecznym.
Podczas koronacji 12-letni wowczas krol przyjat imie Wtadystaw V - po krélu wegierskim, ktérego ogto-
szono Swietym. Na swoja siedzibe wybrat Zamek Krolewski w Budzie. Jego wtadza rozciggata sie gtdwnie
na bliskich mu pod wzgledem etnicznym terenach dzisiejszej Stowacji oraz okolicach Budy i Sopronu.

W innych czesciach Wegier sytuacja byta bardzo niespokojna. Mtodziutki krol otrzymat oczywiscie od-
powiedni orszak oraz doradcéw. Wicekanclerzem i gtbwnym zarzadcg kancelarii wtadcy zostat wierny
Przemyslidom - biskup krakowski Jan Muskata a pryncypatem wegierskiej kancelarii krélewskiej zostat
tamtejszy zwolennik Przemyslidow, arcybiskup Kaloscy - Jan. Z obozu szlachty do grona skupionego wo-
kot Przemyslidow nalezeli: Matus Cak Trendanski, bracia Kyseccy oraz cztonkowie rodu Aba. Ich poparcie
dla wtadzy Przemyslidow byto bardzo scisle zwigzane z dowodami zyczliwoSci ze strony czeskiej dynastii.
Sytuacja byta korzystna nie tylko dla takich oséb jak: Muskata czy Matis Cak ale réwniez wielu moznych
wegierskich oraz ich zamkow i miast. Wactaw Il (Wtadystaw V) przez caty okres panowania na Wegrzech
(1301-1304) nigdy nie sprawowat wtadzy samodzielnie. Papiez Bonifacy VI, ktéry nie zgadzat sie

z czeskim panowaniem na Wegrzech, nigdy nie negocjowat z oficjalnie wybranym wtadcg wegierskim, ale
z jego ojcem, krolem czeskim Wactawem Il. Oznacza to, ze skarge na rycerza Zdislava, zwanego Mésec,
nie wysytano do Budy, ale do Pragi. Decyzje podejmowat Wactaw Il a wykonywali je doradcy i czeskie
oddziaty wojskowe. Wactaw Il byt tylko marionetka. Ta sytuacja wkrotce przestata odpowiadaé moznym
wegierskim. Jeszcze w 1301 r. zmart arcybiskup Kaloscy Jan a szlachta wkrétce doprowadzita do odwo-
tania Jana Muskaty. Mtodziutki wtadca musiat coraz czesciej polega¢ na swoich oddziatach wojskowych
stacjonujgcych w grodach wegierskich.

We wrzesniu 1302 r. Bude oblegata wojska Karola Roberta, ktérego koronowano na kréla chorwackiego.
Los sprzyjat jednak mtodemu Wactawowi, mieszczanie pozostali mu wierni i po trzech dniach oblezenia

armia Andegawenczyka musiata ustagpic¢ zotnierzom lvana Kyseckiego. Rok 1303 byt dla czeskiej wiadzy
na Wegrzech rozstrzygajacy. 31 maja papiez Bonifacy VIII popart Karola Roberta jako krola wegierskiego
i zagrozit karami koscielnymi wszystkim, ktorzy nadal chcieli popieraé Wtadystawa V. Mozni wegierscy za-
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czeli opuszczaé obdz Przemyslidow. Sytuacja pogorszyta sie, kiedy popierany przez papieza krol rzymski
Albrecht Habsburg (przy okazji wuj obu kandydatéw do tronu wegierskiego) przediozyt Wactawowi |l caty
zbiér wygorowanych i nierealnych zadan. Krol czeski miat zrzec sie nie tylko roszczehn wobec Wegier ale
rowniez zastawionego rejonu Chebska i Misni oraz czesci Palatynatu, ponadto zrzec sie korony polskiej

i na piec (niektore zrodta podajg szes€) lat odstapi¢ Albrechtowi jedng dziesiatg zyskoéw z kopalh srebra
w Kutnej Horze. W zamian za odstapienie od tych nierealnych warunkéw Habsburg zadat wysokiego
odstepnego. Dla wszystkich byto jasne, ze warunki sg catkowicie nie do przyjecia i ze nalezy catg kwestie
rozstrzygnac¢ na polu bitwy. Jednookiemu Albrechtowi udato sie pozyskaé wiekszos¢ ksigzat Rzeszy do
paktu przeciwko Czechom. Po boku Wactawa Il zostali Askanczycy, po odpowiednio wysokiej zaptacie,
zostali u boku Wactawa Il. Mniej wiecej w tym okresie na dwér habsburski wystano wychowanego w Pra-
dze ksiecia Jana, syna siostry Wactawa, Agnieszki oraz Rudolfa Habsburskiego (przyszty Jan Parricida,
ktory w 1308 r. zamorduje ,ukochanego” wuja Albrechta, poniewaz ten ponownie nie uzna jego praw do
schedy po rodzicach oraz kandydatury do wolnego tronu Przemyslidow). Krol czeski starat sie zapobiec
zagrozeniu ze strony Rzeszy i papieza poprzez sojusz z krélem francuskim Filipem IV Pieknym, kt6ry miat
zatargi z Bonifacym VIII. 26 maja 1303 r. Wactaw Il zarzadzit koronacje Ryksy Elzbiety na krélowa czeska
i polska.

Zagrozenie nie znikneto jednak nawet po nagtej Smierci papieza. Albrecht nadal zadat spetnienia swoich
wygorowanych zgdan. Kiedy Wactaw Il je zdecydowanie odrzucit, Albrecht obtozyt go klatwg Rzeszy.

Na czas swojej nieobecnosci w maju 1304 r. chory Wactaw Il przekazat wtadze margrabiemu branden-
burskiemu Hermannowi i poSpiesznie wyruszyt na wyprawe wojenng do syna do Wegier. Przemarsz wojsk
czeskich zapamietano jako fale rabunkéw i pladrowania. Spotkanie obu krélow przed Budg miato prze-
biega¢ zgodnie z etykieta, tak jakby spotkali sie dwaj, sasiadujacy ze soba, monarchowie. Wtadystaw V
w petnej ,gali” krolewskiej, z korong Sw. Szczepana na glowie, powitat ojca po tacinie. Z relacji w Kronice
Zbrastawskiej wynika, ze ta towarzyska maska szybko opadta: ,podczas taskawych rozmow tryskaty tzy,
ktorych nie mogt powstrzymac ani jeden ani drugi.” W ciggu dwéch miesiecy Przemyslidzi starali sie opa-
nowaé nowa sytuacje polityczng i umocnié czeskie wptywy na Wegrzech. W sierpniu 1304 r. syn Albrech-
ta, Rudolf Habsburski (p6zniejszy krdl czeski Rudolf zwany Kasza) wraz z Matisem Cakiem Trendanskim
zaatakowat Morawy. Wegierscy Potowcy (Kumani) zamiast zotdu brali niewolnikow. Wedtug legendy
wyznaczali sie wielkim okrucienstwem - prowadzili swoje chrzescijanskie ofiary na sznurze dostownie
przeciggnietym przez ich rece.

Czesi szybko wrocili do domu a poniewaz sytuacja na Wegrzech byta nadal niekorzystna dla Przemysli-
dow, Wactaw Il przekazat wtadze jednemu z ostatnich tamtejszych zwolennikéw - Iwanowi Kyseckiemu.
Wactaw Il zabrat z Wegier nie tylko syna, ale rowniez insygnia koronacyjne Sw. Szczepana, rézne archi-
wa oraz wielu zaktadnikéw. Wsréd nich znalezli sie przedstawiciele szlachty oraz mieszczanie z Budy.
Najprawdopodobniej chodzito o to, zeby ich rodziny w tym czasie nie przeszty na strone Andegawenéw.
Mozna wiec zaktadaé, ze Wactaw Il i jego syn planowali powrét na Wegry po rozwigzaniu bardziej palg-
cego konfliktu z ,wujkiem” Albrechtem. Te plany oznaczaty kolejng wielkg wyprawe wojenng oraz wiele
ofiar wsrod ludnosci oraz duze naktady finansowe. Wojska czeskie dotarty do ojczyzny pod koniec lata.
Rycerze byli wycienczeni a Wactaw |l, prawdopodobnie uczac sie na btedach swojego walecznego ojca,
sprytnie wybrat strategie wyczekujgca i nie ruszyt do decydujgcej bitwy.

Wojska elektorow Rzeszy, Austriakow i Wegréow zmierzajgce w strone Kutnej Hory w koncu zarzadzity
odwrét. Powodem byt nie tylko brak zywnosci, zaawansowana pora roku czy epidemie ,niewyjasnionych”
probleméw zotgdkowych, ale rowniez wiernos¢é szlachty czeskiej swojemu wiadcy.

Stan zdrowia kréla Wactawa Il pogorszyt sie ponownie w marcu 1305 r. W ostatnich miesigcach zycia
przy dzwiekach modlitw oraz mszy krél nie przestawat zajmowac sie najbardziej naglagcymi problemami
swojego kraju. Robit wszystko, zeby przekazaé synowi panstwo silne i stabilne a zarazem utatwi¢ mu
pierwsze kroki jako wiadcy. Zgodzit sie na rokowania pokojowe z bardzo zadtuzonym Albrechtem (zrzekt
sie na jego korzysé rejonéw Chebu i Misni, Askanczycy natomiast otrzymali Pomorze Gdanskie). Powotat
komisje majgcg zbadaé wysokosé dtugéw panstwa czeskiego, ktore dzieki polskim i wegierskim wojazom
oraz wojnom z krélem rzymskim rozrosty sie do astronomicznych rozmiaréw a nastepnie zatwierdzit ich
umorzenie. Zmusit swojego nastepce Wactawa lll do ztozenia przysiegi na czaszke Sw. Wactawa oraz
szczatki innych Swietych, ze nie wyprze sie dtugbw i sptaci je honorowo. Tak samo musiata przysigc réw-
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niez 6wczesna elita panstwa. Krél czeski i polski Wactaw Il zmart na gruzlice 21 czerwca 1305 r. w domu
mieszczanskiego ztotnika Konrada niedaleko mostu Judyty, gdzie goscit wraz z rodzing po pozarze Zam-
ku na Hradczanach. Kiedy Albrecht Habsburski przebywajacy wtedy w Spirze dowiedziat sie o Smierci
czeskiego wtadcy, zarzadzit odprawienie mszy, aby uczci¢ pamieé wielkiego przeciwnika.

W wieku szesnastu lat Wactaw lll zostat krolem czeskim, polskim i wegierskim. Wedtug relacji 6wcze-
snych byt: ,to mfodzieniec uSmiechniety, sprawiajgcy wrazenie proznego, o wygladzie wytwornym, meski,
utalentowany, doskonale obdarzony przez nature, elokwentny, rozmowny, z tatwoscig mowigcy w czte-
rech jezykach: tacinie, niemiecku, wegiersku i czesku”, ale rownoczesnie byt postrzegany jako niezdyscy-
plinowany syn wielkiego wtadcy. Podobno problemy panstwowe go nie interesowaty, organizowat pijatyki
ze swoimi kompanami, ktérych wybierat z szeregéw mtodych szlachcicow. Ponadto korzystat z ustug
panien lekkich obyczajow, rozdawat majgtek krolewski i nie stuchat swoich doradcéw. ,Zaczat bawi¢ sie
z lekkoduchami, pit wino az do nieprzytomnosci, spedzat noce bez snu podczas pijatyk, oddawat sie
hulankom i ztym postepkom, natogom niegodnym.”

Wiekszos¢ historykéw podczas oceny Wactawa lll i jego rzadéw gtéwnie korzysta z Kroniki Zbrastawskiej
Petra Zitavskiego, gdzie Wactaw na poczatku jest opisywany jako dobry wtadca a po $lubie (5.10.1305 .

z Wiolg Cieszynskg jako mtodzieniec rozwigzly, ktory zaraz po swojej pozytywnej przemianie zostanie
zamordowany w wyniku dziatan opata zbrastawskiego Konrada. Opierajac sie na relacjach Kroniki
Zbrastawskiej mozna stwierdzi¢, ze Wactaw Il pozostawat pod silnym wptywem szlachty. Zyt w sposéb
niegodny i rozdawat majatek krolewski w okresie od pazdziernika 1305 r. do 21 czerwca 1306 r., kiedy
to w rocznice Smierci ojca spotkat sie przy grobie Wactawa Il z opatem Konradem i zostat przez niego
napomniany: ,Krolewska mos¢ powinien poprawic¢ swoje zachowanie, unikac ztego towarzystwa i mie¢
Boga przed oczymal...”. Oznacza to, ze przez caty okres swojego samodzielnego panowania w Polsce

i Czechach czyli trzy czwarte roku - ,rozrabiat” a tylko cztery miesigce zyt godnie, poboznie, sprawiedli-
wie i zajmowat sie sprawami panstwa.

Do dzis dochowato sie dwadziescia pie¢ prawdziwych pism z okresu panowania Wactawa lll, co wydaje
sie prawdopodobne, poniewaz jego ojciec w ciggu roku wydawat ich okoto dwunastu. Od czerwca do
pazdziernika 1305 r. listy sg poSwiecone polityce zagranicznej - adresatami sg rycerze niemieccy oraz
klasztor w Oliwie. W paZdzierniku 1305 r. w Brnie Wactaw IIl zrzekt sie korony Sw. Szczepana na rzecz
ksiecia bawarskiego Ottona (mozliwe, ze rozmowy o tak wigzacym posunieciu zapoczatkowat jeszcze
Wactaw Il na tozu Smierci). Nastepnie mtody krél zerwat zareczyny z ksiezniczka wegierskg Elzbietg, kto-
ra byta nadal przetrzymywana przez Habsburgow w Wiedniu. 5 pazdziernika Wactaw Ill ozenit sie z Wiolg
Cieszynskag, corkg ksiecia Mieszka Cieszynskiego. | w ten spos6b umocnit wiezi miedzy Czechami a Pol-
ska. Taki obrét spraw nie zachwycit kronikarza zbrastawskiego. ,Roku 1305 dnia pigtego pazdziernika
krol Wactaw pojat za Zzone Wiole, cérke Mieszka Cieszynskiego. Na dziewcze to wotano Elzbieta. Nasz
stawny i wszechmocny krél nigdy nie pojatby za zone corki biednego ksiecia, gdyby nie zte jezyki, ktore
go umysinie i ktamliwie do tego zachecity. To sprawka wielkiej ztej woli kilku pandw szlachcicow, ktorzy
nie chcieli, zeby juz tak silny krél, nie stat sie silniejszy i nie mégt powsciggaé zbuntowanych moznych.”
(autor czeskiego przektadu kroniki: V. Praska). Z relacji zawartych w kronikach wynika, ze Wactaw miat
od Slubu pozostawac pod wptywem szlachty. Ale jak sami juz stwierdziliSmy wsréd pierwszych czeskich
adresatow jego aktéw sa duchowni. Na przyktad akt z 3.11.1305 r. dla do klasztoru Sw. Jerzego, w kt6-
rym potwierdzono darowizne ojca oraz kolejny akt dla sedleckiego klasztoru Cysterséw, gdzie majatek
mnichéw zostaje zwolniony od wszelkich optat. A w akcie z 1.12.1305 r. krol sprzedaje temu klasztorowi
dwie wsie. Pierwszy akt, ktérego adresatem jest szlachta, pochodzi z 17.11.1305 r. Od 2.12.1305 r. do
9.01.1306 r.- wszystkie akty przynosza korzysci szlachcie. Nie chodzi tu jednak o podarowanie zam-
kow czy miast. W najlepszym razie sg to wsie a czasem tylko kawatek niezaoranej ziemi, przeznaczonej
prawdopodobnie do kolonizacji. Czyli nic nie Swiadczy o tym, zeby Wactaw lll rozdawat majatek krolewski
na duzg skale. Najczesciej obdarowywat cztonkéw rodu Ronowcow a to gtdwnie najwyzszego burgrabiego
praskiego - Hynka z Dubé, ktory nie byt zadnym mtodzieniaszkiem, a swojg funkcje piastowat jeszcze
za czasOw wczesniejszego krola. Po $mierci ojca Wactaw Il w zaden zaskakujacy sposob nie obdarowy-
wat swoich urzednikéw (jedynie straznikiem laséw krélewskich po Smierci swojego poprzednika stat sie
Raimund z Lichtenburka, potem prawdopodobnie doszto do zamiany Zdislava ze Sternberka na Vitka ze
Svabenic). Interesujacy jest akt z 9.01.1306 r. - chodzi 0 odrzucenie zadan Hynka Krusiny z Lichten-
burka, domagajgcego sie majatkow, ktére wczeSniej nalezaty do Zawiszy z Falkenstejna oraz jego braci
Vitka, Voki, Budivoja i Henslina ze Skalice lub z Lednic. Hynek Krusina oznajmit mtodemu krélowi, ze te
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majatki Falkenstejn podarowat jako wiano swojej cérce, matzonce Krusiny (o nieznanym nam imieniu).
Temu sprzeciwiat sie 6wczesny posiadacz wspomnianych majatkéw biskup praski Jan IV z Drazic, twier-
dzac, ze jego poprzednik otrzymat je na podstawie postanowienia sadu ziemskiego jako rekompensate
za szkody wyrzgdzone przez braci Zawiszy. Wactaw Il kazat odnalez¢ akt ojca, ksiegi ziemskie, porozma-
wiac ze Swiadkami a nastepnie zdecydowat, ze biskupstwo praskie ma do tych majgtkéw petne prawo

w przeciwienstwie do Hynka KrusSiny i jego zony. Innym potomkom Zawiszy, ktoérzy mogliby w przysztosci
ponowi¢ zadania zwrotu majatkéw, nakazat zachowanie ,wiecznego milczenia” (perpetuum silencium).
Oznacza to, ze r6d Ronowcow ponidst porazke. Od 10.01.1306 r. akty sg kierowane gtéwnie do dostojni-
kow koscielnych, mieszczan i wéjtéw. Jedyny wyjgtek stanowi ponownie osoba Hynka z Dubé i jego syna,
kanonika praskiego, ktorzy jedynie dozywotnio otrzymali wies HoleSovice. Jesli naprawde wtadca byt
pod wptywem szlachty, to tylko w okresie dwéch miesiecy. Jego podejsScie mogto sie zmieni¢ na wiosne
1306 r., kiedy po zdobyciu Zamku Krolewskiego na Wawelu przez Wiadystawa tokieka, ogtosit pospolite
ruszenie, na ktore szlachta zareagowata bardzo niechetnie i opieszale. 19 maja 1306 r. wydat wstepny
akt fundacyjny dla nowego klasztoru Cysterséw Thronus regis (Tron krolow) nieopodal miasta Vsetin,
niedaleko granicy z Wegrami oraz obszaru, na ktérym panowat Matis Cak Trenansky jak réwniez blisko
majatkéw morawskich Sternbergdw, ktérzy byli spokrewnieni z Matisem Cakem. Mozna wiec przypusz-
czacé, ze Wactaw chciat pomiedzy dobrami ,nieprzyjaciot” utworzyé punkt oparcia dla swoich przysztych
dziatan. Gdyby chodzito tylko o zatozenie nowego klasztoru, mégiby go zaplanowaé w wielu innych
miejscach. Thronus regis stat sie filig podporzgdkowang klasztorowi w mieScie Plasy. Jednak po Smierci
Wactawa nigdy nie zostat ukoficzony. Prawdopodobnie w tym okresie krél pozbawit Zdislava ze Sternber-
ka funkcji komornika sadu ofomunieckiego i zastapit go Vitkem ze Svéabenic. 2 lipca 1306 r. podarowat
miastu Otomuniec obszar pod zatozenie wsi Grygov, ktéra znajduje sie dos¢ daleko od miasta, w kie-
runku zamku Sternberk. Przypuszczalnie nie chodzito tylko o kolonizacje tych obszaréw ale stopniowe
umacnianie pozycji krélewskich. Przypomnijmy, ze szlachta czeska podchodzita do pospolitego ruszenia
z duzym ocigganiem. Podobno wtedy krél dat upust swojej mtodzienczej niecierpliwosci i postanowit nie
tylko pozbawié¢ szlachty jej majatkéw ale rowniez tego, co posiadata wczesniej i uznawata za dziedzicz-
ne. Benes Krabice z Weitmile zapisat anegdote, wedtug ktdrej wiadca bedac w towarzystwie szlachty
postawit na stole gliniane kubki a nastepnie zaczat je rozbija¢ moéwigc: , Ty panie, zwrdé¢ mi zamek, ktory
otrzymates, albo nastepny kubek rozbije twojg gfowa...”.

Na przetomie lipca i sierpnia mtody wtadca powierzyt rzady szwagrowi Jindfichowi Korutanskiemu i na
czele wojsk pojechat do Otomunica, gdzie miata zjecha¢ sie reszta pospolitego ruszenia a potem miat
kontynuowac¢ przemarsz wojsk do Polski. Jednak 4 sierpnia 1306 r. zostat zamordowany podczas snu
w domu dziekana Budislava w Otomuncu.

| tak wygasta linia Przemystowcéw, ktdra na ziemiach czeskich panowata przez prawie pét tysigclecia.
4 sierpnia 1306

Fatalna data dla jednego cztowieka, dla jednego krélestwa, dla jednej dynastii. Tego bardzo gorgcego
sierpniowego dnia, w jednym z pokojéw arcydziekana otomunieckiego ktadzie sie do foza zmeczony
mitody cztowiek, krél czeski i polski i wegierski, Wactaw Il Przemyslida. Jest wyczerpany po dniu petnym
gorgczkowych przygotowan do wyprawy wojennej przeciwko krélowi polskiemu Wiadystawowi tokietkowi.
Otomuniec to ostatni przystanek na ziemiach czeskich. Wyda ostatni rozkaz i odchodzi do prywatnych
komnat. Po raz ostatni potozy sie do foza.

Morderca czeka na wtasciwy moment. Ten wkrotce nastanie. Krél jest martwy. Przemyslida jest martwy.
Morderstwo kréla Wactawa Il nigdy nie zostata odpowiednio wyjasnione. Dla krolestwa nastaje czas nie-
pokojow. Na tronie czeskim zasiadg wtadcy z innych dynastii. Korutanci, Habsburgowie, Luksemburgowie
i ponownie Habsburgowie, potem na krotko réd panéw czeskich z Podébrad, nastepnie Jagiellonczycy

i powtdrnie Habsburgowie.

Z wyjatkiem Jerzego z Podébrad tronu czeskiego nie zajat nikt, kto wywodzitby sie z dynastii czeskiej.

Kto byt morderca, kto zlecit zabdjstwo i dlaczego, do dzi$ niewiadomo (np. zdaniem Miroslava Ivanova

i Otokara Styryjskiego byt nim Holen z VildStejna, w latach 70-tych XIII wieku sojusznik Vitka; wedtug
Petra Zitavskiego - Konrad z Botenstejna; istnieje jeszcze wiele innych hipotez). Byé moze z racji panu-
jacych upatéw ostatni z Przemyslidéw zostat pochowany juz po dwéch dniach w kosciele Sw. Wactawa
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w Otomuncu. Pospolite ruszenie szybko sie rozpierzchto, choé mozni zdazyli jeszcze ztupi¢ naczynia litur-
giczne pozyczone na te wyprawe z klasztoru zbraslavskiego oraz ruchomy majagtek zmartego. Kiedy wtad-
ca oczekiwat pomocy ze strony szlachty podczas wyprawy na Polske, ta zjezdzata sie powoli i niechetnie.
Jest wiec bardzo prawdopodobne, ze Wactaw Il po powrocie z wyprawy zbrojnej mogt chcie€ rozliczy¢ sie
ze swoimi moznymi. Niektorzy z nich mogli zaczag¢ sie obawiaé nie tylko o swoj majgtek ale réwniez o zy-
cie. Wactaw nie bytby zdecydowanie pierwszym z Przemyslidow, ktory skazatby niewygodnego szlachcica
na wiezienie lub kare $mierci. Biorgc pod uwage wczesniejsze fakty jest jasne, ze ostatni Przemyslida nie
byt podczas wiekszej czesci swojego rocznego panowania tylko ,hatasliwym nastolatkiem”, ale madrym
mtodym cztowiekiem, ktéry mogt zosta¢ godnym nastepca swojego ojca, gdyby dane mu byto pozyé kilka
lat dtuzej. Miat do tego, zgodnie z przypisywanymi mu cechami charakteru (wedtug relacji Kroniki Zbra-
stawskiej) najlepsze zadatki.

Jego zta stawa jako prézniaka, obiboka, kobieciarza i pijaczyny niestety przetrwata do dzis.

Zrédto: www.stredovek.cz



Zagadka
Kto zamordowat krola Wactawa I11?

Taki sposéb prowadzenia zaje¢ najlepiej sprawdza sie podczas lekeji z uczniem - odkrywca historii. Zajecia
lekeyjne typu ,Zagadka” - to jedna najbardziej motywujgcych i efektywnych metod systemu ,uczy¢ sie myslgc*.

W ,Zagadce“ zawsze chodzi o jakis palacy problem lub dylemat: morderstwo, tajemnicze znikniecie,
kwestia prawna lub kradziez; wydarzenia, ktore bezposrednio wptywaja na zycie ludzkie. Taka tajemnicza
sprawa wymaga szczegbtowego Sledztwa a nastepnie rozwigzania zagadki.

Te lekcje poswiecono Smierci kréla Wactawa lll, kr6la polskiego, czeskiego i wegierskiego.

Plan zaje¢ lekcyjnych
Temat Kto zamordowat kréla Wactawa II17?

Zadanie Zadaniem uczniéw jest préba odnalezienia mordercy Wactawa lll za pomoca wskazo-
wek (kartek) - rézne informacje z kronik, tekstow zrodtowych oraz dziet literackich.
Uczniowie bedg musieli uporzgdkowacé informacje i podzieli¢ je na: wazne, niewazne,
ktamliwe, mylace, prawdziwe itp. Aby wyjasni¢, jak doszli do swoich wnioskoéw, muszg
wykorzystaé argumenty historyczne.

Czas 45 minut

Cele * Uczniowie wcielg sie w role autoréw tekstow zrodtowych.
* Uczniowie bedg oceniac informacje w kontekScie historycznym, ponadto bedg praco-
wacé z tekstami zrodtowymi.
* Uczniowie nauczg sie, jak formutowaé argumenty oraz uzasadnia¢ swoje tezy.
* Uczniowie nauczg sie identyfikowaé, klasyfikowaé, porzadkowacé oraz uogolniaé
informacije.

Punkt wyjscia * Il stopien szkoty podstawowej, szkoty Srednie (13-19 lat)
* Uczniowie posiadajg og6lng wiedze o historii Sredniowiecza.

Przygotowa- * Przygotowanie kartek z informacjami.
hie * Przygotowanie kopii wydarzen historycznych dla kazdej grupy.

Instrukcje * Co? Uczniowie, w grupach trzyosobowych, bedg szuka¢ mordercy kréla Wactawa llI
na podstawie otrzymanych informacji oraz dowodow.

* Jak? Kazda grupa oceni dany fakt historyczny, uporzadkuje otrzymane informacje,
bedzie szukaé potencjalnych przyczyn zabodjstwa oraz jego sprawcy. Informacje upo-
rzadkuje za pomoca grafu. Uczniowie uzasadnig swoje decyzje za pomoca argumen-
tow historycznych.

* Dlaczego? Metoda ,Zagadka“ to prowokacyjny spos6b prowadzenia lekcji. Prowokacyjny
- w kognitywnym/substancjalnym sensie stowa. Prowokacyjny réwniez dlatego, ze za-
checa uczniow do aktywnego i systematycznego rozwigzywania problemow z przesztosci.

Organizacja * Uczniowie bedg pracowaé w grupach trzyosobowych.
* Sposrod cztonkdw grupy wybiorg méwce, ktory przedstawi wnioski grupy.

Omaéwienie * Co? Dyskusja, omowienie wnioskow.

* Jak? W ramach oceny tego zadania poprosimy ucznioéw/studentéw, zeby wyjasnili,
kto mogt zabic kréla. Bardzo wazna czesScig oceny jest rowniez to, w jaki sposéb
doszli do swoich wnioskoéw i jak im sie pracowato. W ten spos6b uczniowie opiszg
wiasny proces uczenia.

* Dlaczego? Uczniowie uSwiadomig sobie, ze istnieje wiele roznych sposobow, metod
poszukiwan jak rowniez réznych ,prawd*.

Zadania do- * Mozna takze zajmowac sie kontekstem regionalnym i ,,oczysci¢ z winy” osoby, ktore
datkowe sg zwyczajowo podawane w literaturze jako odpowiedzialne za morderstwo (szlachta
polska, matzonka Wiola Cieszynska)
* Mozna nawigza¢ do stosunkoéw oraz zwigzkoéw polsko-czeskich w Sredniowieczu,
kiedy nie istnialy jeszcze wspotczesne granice.
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Cele

* Uczniowie wcielg sie w role autoréw tekstoéw zrodtowych.

* Uczniowie uSwiadomia sobie, jak niezbedne jest czytanie tekstow Zrodtowych z dystansem. Na przy-
ktad, ze informacje o zamordowaniu Wactawa Il przez zwolennikéw ksiecia polskiego Wiadystawa
tokietka sg bezzasadne.

* Uczniowie bedg oceniac informacje w kontekScie historycznym oraz pracowac z tekstami zrédtowymi.

* Uczniowie nauczg sie, jak formutowaé argumenty oraz jak uzasadnia¢ swoje tezy.

* Uczniowie nauczg sie, jak identyfikowaé, klasyfikowaé, porzadkowac i uogoélnia¢ uzyskane informacje.

* Uczniowie uswiadomig sobie prawdopodobna stronniczosé Zrddet historycznych jak i innych informacji.

* Sprawdzenie ogdlnych umiejetnosci uczniéw: stuchanie, czytanie ze zrozumieniem, badanie, formuto-
wanie argumentéw, wcielanie sie w role.

* Uczniowie dowiedzg sie o specyficznej sytuacji panujgcej w wkasnym regionie.

Uczniowie naucza sie ocenia¢ fakty z innych punktow widzenia.

*

Czas

Cate zajecia beda trwaé ok. 45 minut, mozna je oczywiscie zmodyfikowaé - np. obnizy¢ liczbe kartek.

* 10 minut - rozpoczecie zaje¢ (mozna troche diuzej, jesli uczniowie uczg sie w ten sposob po raz
pierwszy), burza mézgéw w grupie - Co wiemy o ostatnich Przemyslidach?

* 15 minut - praca w grupach.

* 20 minut - ocena, omowienie wnioskow.

Czesc wstepna
* Uczniowie powinni posiada¢ ogblng wiedze o historii Czech oraz danego regionu w Sredniowieczu.

Przygotowanie

* Kartki z wydarzeniami.

* Tekst z podrecznika, w ktérym zostanie wyjasnione, ze morderca kréla nie zostat dotad wykryty.
* Mapa majaca pomédc w lepszej lokalizacji catego problemu.

Instrukcje oraz organizacja zajec

Co bedziemy robic?

* Na kartkach zapisano 24 informacje. Nalezy wtozy¢ je do koperty. Nauczyciel podzieli uczniéw/stu-
dentéw na grupy (najlepiej trzyosobowe). Czasem mozna grupy tworzyé losowo, czasem - w zaleznosci
od tego, na ile nauczyciel zna umiejetnosci swoich uczniéw/studentéw - wedtug ich ptci lub innych
czynnikow, ktére mogtyby wptynaé na umiejetnosci wspdlnej pracy. Kazda grupa otrzyma koperte.
Nauczyciel powinien napisa¢ zadanie na tablicy: Kto zamordowat krola?

* Zostan detektywem i znajdz morderce.

* Zostan historykiem i dowiedz sie, co naprawde sie wydarzyto. Twoim zadaniem jest przygotowanie
tego tematu do nowego podrecznika itp.

Jak bedziemy to robi¢?

* Uczniowie/studenci otworzg koperty i rozpoczna prace. Nauczyciel powinien chodzi¢ po klasie, stu-
chac i obserwowadé, jak uczniowie/studenci zmagajg sie z zadaniem. Nauczyciel nie powinien wtrgcaé
sie do dyskusji miedzy uczniami/studentami. Nauczycielowi mozna zadawacé pytania dotyczace zna-
czenia poszczegblnych stéw. Ten moze na nie odpowiadac, jesli oczywiScie nie wptynie tym na prace,
ktérg wykonuja uczniowie/studenci. Stuchanie i obserwacja sg bardzo wazne.

* Informacje, ktore nauczyciel uzyska podczas obserwacji, mozna wykorzysta¢ podczas oceny danej
czesci zajec.

* Na te czeS¢ zajeé nalezy przeznaczyé okoto 15-20 minut.

* W trakcie odpowiedzi na pytania nalezy uzywaé¢ argumentoéw historycznych.

* Bardzo wazny jest fakt, ze nie istnieje jedna prawidtowa odpowiedZ. W zaleznosci od argumentéw -
mozliwych jest wiecej odpowiedzi.

* Nalezy wyjasni¢ uczniom, ze podczas oceny powinni umie¢ formutowac pytania i dyskutowac o wia-
snych jak i cudzych odpowiedziach i argumentach.

Dlaczego to robimy?
Te zajecia przeprowadzamy dlatego, ze umiejetnos¢ oceny oraz porzadkowania informacji jest niezbedna
do zrozumienia: dlaczego i w jaki spos6b ludzie reaguja na dane wydarzenia i fakty. Pomaga to rowniez
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zrozumieé bardziej skomplikowane informacje. Ponadto nalezy nauczy¢ sie korzystania z argumentéw
historycznych jak réwniez ich oceny.

Ocena

Ocena przewiduje kilka wariantow, w zalezno$ci od ustanowionych celow.

* Na te czes¢ zaje€ nalezy poswieci¢ przynajmniej 20 minut. Uczniowie zostana zapytani o wyniki swojej
pracy oraz wtasny proces uczenia lub o ,uczenie uczenia”.

Ocena kontekstu historycznego

* Podczas oceny tego zadania, nalezy poprosi¢ uczniow/studentow, zeby wyjasnili, kto mogt zabic krola.
Nauczyciel poprosi uczniéw/studentéw, zeby skonczyli pracowaé (niektérym grupom moze by¢ ciezko
przestac, poniewaz beda tak zaabsorbowani swoim zadaniem, ze bedg chcieli je kontynuowac - ale
w tym momencie nauczyciel musi zatrzymac ich wszystkie prace).

* Nauczyciel moze zadac¢ pytanie catej klasie i rownoczesnie pokazaé je na tablicy. Kto z was uwaza, ze
zna odpowiedzZ na to pytanie?

* Nie nalezy pozwoli¢ uczniom/studentom, zeby jeszcze w tej chwili odpowiadali, kto zabit krdla.

* Wazne uzyskanie jest pod koniec ,EFEKTU AHA".

* Nalezy pozwoli¢ uczniom/studentom wyjasni¢. Nastepnie nalezy zadac pytania uzupetniajgce jak np.:
Prosze powiedzieé, dlaczego tak wiasnie myslicie?

* Nauczyciel powinien nastepnie sprobowac wtaczy¢ do rozpoczynajgcej sie debaty kolejne grupy po-
przez zadawanie im pytan jak np.: Czy ktos ma inne zdanie lub inng opinie na temat tej sytuacji?

* Czy mieli racje ci historycy, ktérzy jednoznacznie napisali, ze kréla zamordowano na zlecenie polskiej
szlachty?

* W jaki spos6b i dlaczego roznig sie relacje poszczegblnych tekstow zrédtowych (kronik)?

Czego nam brakuje, aby jednoznacznie wskaza¢ mordercow i winnych?

* Praca z tekstem z podrecznika - dalsza dyskusja jest mozliwa dopiero po jego przeczytaniu (tekst
ponizej).

*

Ocena rozwoju zajeé

Pomocne mogga okazaé sie nastepujace pytania.

* Jak doszliscie do takiego wniosku?

* Jak mozecie ocenié, ze argument (historyczny) jest silny?

* Kolejne wazne pytanie ogblne, to jak uczniowie/studenci radzili sobie z zadaniem.

* Przyktady pytan: Jak rozwigzaliscie to zadanie? Co fizycznie zrobiliScie z kartkami? Dlaczego utwo-
rzyliscie grupy z poszczegolnych kartek? Jak podczas dyskusji w grupie zmienito sie wasze podejscie
i opinie na temat zaje¢? Jak rozwigzaliScie kwestie rozbieznych pogladéw oraz sporéw w grupie?

Ocena znaczenia tego rodzaju zajeé

Pomocne mogga okazaé sie nastepujace pytania.

* Jak ta metoda moze wam pomaoc w rozumieniu historii?

* Na podstawie jakich zrodet powstajg podreczniki?

* Podajcie inny przyktad, kiedy bardzo wazna jest ocena uzyskanych informac;ji?

* Nauczyciel moze rowniez zada¢ pytania dotyczace terminologii, np.: Co nam potrzeba w tej zagadce,
aby dowiedzie¢ sie, kto naprawde zabit krola? Z jakg hipotezg pracowaliscie i dlaczego? Czy ktos
wpadt na wartosciowg i wiarygodna teorie? (To oczywiscie nie jest mozliwe, poniewaz brakuje dowo-
dow, ale chodzi o dobry punkt wyjSciowy do zaprezentowania teorii metodologicznej jak i wtasnych
umiejetnosci).

Zadania dodatkowe oraz inne wskazowki

* Mozna réwniez zajmowac sie kontekstem regionalnym i ,oczySci¢ z winy” osoby, ktoére sa zwyczajowo
podawane w literaturze jako odpowiedzialne za morderstwo (szlachta polska, matzonka Wiola Cie-
szynska).

* Mozna nawigzac do stosunkow oraz zwigzkoéw polsko-czeskich w Sredniowieczu, kiedy nie istniaty
jeszcze wspobtczesne granice.

* Zostan detektywem i znajdz morderce.

* Zostan historykiem i dowiedz sie, co naprawde sie wydarzyto. Twoim zadaniem jest opracowanie tego
tematu do nowego podrecznika itp.
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* Czy mieli racje ci historycy, ktérzy jednoznacznie napisali, kto zamordowat Wactawa I11?

* W jaki sposéb i dlaczego r6znia sie relacje poszczegblnych tekstow Zrodtowych (kronik)?

* Dobrze bedzie, jesli pod koniec uczniowie przeczytajg krotki tekst i obejrzg dotgczong mapke oraz
ilustracje, w ten sposéb sami potwierdza swoje wnioski i ugruntujg uzyskang wiedze.

* Umiejetnos¢ oceny tekstow zrodtowych, informacji, opinii, samodzielne formutowanie argumentow
to bardzo wazne umiejetnosci, ktére przydadzg im sie w zyciu. Koniec zaje¢ nalezy poswiecié¢ temu,
jak mozemy nasze nowe umiejetnosci, wykorzystaé podczas omawiania innych tematoéw czy dziedzin.
Celem tej czesci zajeé to uSwiadomienie uczniom, ze ta lekcja jest wazna nie tylko z punktu widzenia
historycznego ale innych dziedzin.

Inne warianty

Mozna réwniez przygotowac inng druga ture.

* Kiedy grupy zakoncza prace, mozna utworzy¢ nowe grupy. Na przyktad wymieniajac po jednym cztonku
z poszczegblnych grup, ktore potem beda wspblnie dyskutowac o swoich wystapieniach.

Materiaty

* Kartki z wydarzeniami

* Tekst z podrecznika, ktéry wyjasni, ze mordercy kréla dotgd nie odnaleziono.
* Mapa majgca pomédc w lepszej orientacji i lokalizacji catego problemu.



Kartki z informacjami:

Wedtug Kroniki Zbrastawskiej z miejsca czynu
uciekat rycerz Konrad z Botensteina z zakrwawio-
nym mieczem.

Ojciec kréla, Wactaw Il prowadzit wiele wojen i byt
zadtuzony u wielu szlachcicow.

Cztonkowie druzyny krola ztapali Konrada z Bo-
tensteina i zabili na miejscu, jego ciato zostato
dostownie rozszarpane na strzepy.

Zgodnie ze zrodtami rodu Durynk Konrad
Botenstein, najemny zotnierz, zmart dopiero czter-
nascie lat p6zniej w swojej posiadtosci.

Kroniki Krzeszowskie podaja, ze krol zostat za-
mordowany ,przez swoich zdradliwych Czechow.“

Krol chciat odzyskaé majatki, ktére rozdawat, be-
dac pod wptywem alkoholu, na poczatku swojego
panowania.

Karol Robert Andegawenski nie mégt uzyskac
potwierdzenia swoich praw do korony wegierskie;.
Wactaw Il zrzekt sie swoich praw przed swoja
Smiercig.

Wiasng zone Wiole Cieszynska kroél chciat pod-
czas
wyprawy zatrzymac przy ojcu w Cieszynie.

W 1316 r. Wiola wyszta ponownie za mgz za
szlachcica Petra
z Rozmberka, oczywiscie znali sie juz wczesniej.

w drodze do Otomunca wojska Wactawa lll spla-
drowaty tereny Czech i Moraw.

Dopiero matzenstwo z siostrg Wactawa lll Elzbie-
ta Przemyslidka, przyniosto w 1310 r. Czechom
nowego krola Jana Luksemburskiego
(1310-1346).

W 1306 r. wygast stawny rod wtadcow, ktory przez
450 lat kierowat losami panstwa za pomocg 31
panujacych ksigzat oraz 7 krolow.

Krol na poczatku wolat przyjecia z przyjaciotmi
oraz pannami lekkich obyczajéw od krélewskich
obowigzkow.

Wielkim przeciwnikiem jego panowania w Polsce
byt ksigze Wtadystaw tokietek.

Kronikarz Dalimil uwazat, ze za morderstwo jest
odpowiedzialny cesarz Albrecht, ktory natych-
miast po zbrodni zaatakowat Czechy.

Kronikarze z panstw sasiednich zawsze relacjo-
nujg wydarzenia w taki sposoéb, zeby odsuneli
podejrzenia od swojego wiadcy.

Ottokar w Osterreichische Reimschronik ze szcze-
gotami opisuje, jak panowie czescy losowali, kto
zabije krola.

Syn Albrechta Habsburskiego - Rudolf w 1306 r.
zostat krélem czeskim.

Natychmiast po morderstwie Wtadystaw tokietek
zapanowat nad Matopolskg. W 1314 r. réwniez
nad Wielkopolskg. W 1320 r. zostat koronowany

na krola polskiego.

4 sierpnia 1306 r. w Otomuncu podczas wyprawy
do Polski przeciwko tokietkowi —Wactaw Il zostat
zamordowany w domu dziekana kapituty.

Przed slubem z piekng Wiolg Cieszynska Wactaw
[l byt zareczony z
Elzbietg z dynastii Arpadow.

Po nagtej Smierci Rudolfa, na kréla zostat wybrany
Jindfich Korutansky, maz siostry Wactawa, Anny.

Wyprawa wojskowa szybko sie rozpierzchta, ryce-
rze zdazyli ukrasé naczynia liturgiczne wypozyczo-
ne na czas wyprawy z klasztoru zbrastawskiego
oraz ruchomy majatek zmartego.

Podobno w czerwcu 1306 r. mtody Wactaw |l
zmadrzat i zaczat stroni¢ od ztego towarzystwa.
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Panstwo Przemyslidéw na poczatku XIV w.

Tekst z podrecznika

Zaczeto goraczkowo zastanawia¢ sie nad tym, kto mogt by¢é winny. Kazdy! Od czeskiej szlachty poczyna-
jac przez kolejnego kréla - szwagra Wactawa lub kréla polskiego. Do dzi$ to morderstwo stanowi zagad-
ke dla nowoczesnej historiografii. Jedyne co mozemy stwierdzi¢ z pewnos$cig to to, ze z miejsca czynu
uciekat rycerz z rodu Durynk, ktérego zaraz po schwytaniu straze krélewskie zabity. Chociaz juz 6wczesni
kronikarze wspominajg o rycerzach z rodu Durynk, powszechnie watpi sie w wine tej nieszczesnej ofiary.
Konrad z Botensteina probowat bezskutecznie ucieka¢ waskimi korytarzami domu dziekana w Otomuni-
cu. Zakrwawiony miecz byt wystarczajacym dowodem zabicia ostatniego wiadcy z rodu Przemyslidow -
Wactawa lll, do ktérego doszto przed kilkoma chwilami w upalny sierpniowy dzien w 1306 r. Cztonkowie
druzyny krélewskiej pochwycili prawdopodobnego morderce kréla i zabili go miejscu a nastepnie rozszar-
pali na strzepy jego zwtoki. Niezaleznie od tego, kto zabit, doszto do morderstwa mtodego kréla. Wraz ze
Smiercig Wactawa lll jedyna po mieczu, czeska dynastia wtadcéw. Jeden z kronikarzy nazwat go ,jedyna
nadziejg narodu, kwiatem wielkim...”, ktéry panowat nad trzema krélestwami, jednym margrabstwem
oraz dwoma ksiestwami, gdzie umiat porozumie¢ sie w pieciu jezykach...

Ludzie z otoczenia kréla zastanawiali sie, kto mogtby sta¢ za morderstwem wtadcy. Habsburgowie, ktorzy
nie przestali marzy¢ o czeskim srebrze? Wiadystaw Lokietek, przeciwko ktéremu Wactaw Il prowadzit
wyprawe wojenng na tereny polskie? Po morderstwie tokietek natychmiast przejgt wtadze w Matopolsce
aw 1314 r. réwniez w Matopolsce. W 1320 r. zostat koronowany na kréla polskiego, mimo, ze nadal

nie opanowat catkowicie Slaska, Pomorza i niektorych innych ziem polskich. Nalezy pamietaé, ze ksigze
tokietek wyciggnat z morderstwa bezposrednie korzysci.

A wielmoze czescy, od ktérych podobno krél chciat zwrotu zbyt szczodrych daréw? Zabity Konrad z Boten-
steina nie mégt nic powiedzie¢ a inni nie chcieli nic dodac.
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2.2.6 Graf zycia - Zycie na Slasku Cieszyriskim w latach 1914-1940.

Do | wojny Swiatowej Austro-Wegry wstgpity u boku swojego silniejszego partnera - Niemiec. Cztery

lata wojny catkowicie wyczerpaty monarchie austrowegierska pod wzgledem gospodarczym. Byto coraz
bardziej widoczne, ze dotychczasowa formuta wielonarodowosciowego panstwa po Srodku Europy powoli
sie wyczerpuje. Na jesieni 1918 r. Austro-Wegry rozpadty sie na tzw. panstwa sukcesyjne, wsrod ktoérych
znalazta sie Polska i Czechostowacja. Podczas wytyczania nowych granic panstwowych doszto do konflik-
tu miedzy oboma krajami. Koscig niezgody byto terytorium Slaska CieszyAskiego. Dla obu nowopowsta-
lych panstw region Slaska Cieszyriskiego byt niezwykle interesujacy gtéwnie ze wzgledu na ztoza $wietnej
jakosci wegla kamiennego oraz znajdujgce sie tam oSrodki przemystu ciezkiego. Dodatkowo przysztosé
tego regionu powaznie komplikowata problematyka narodowosciowa. Obok siebie zyli Czesi, Polacy, Zydzi
i tzw. Slazacy (Slanzoki). Konflikt o granice na Slasku Cieszynskim przeistoczyt sie bardzo trudng kwestie,
ktorej towarzyszyty niezwykle dramatyczne wydarzenia a ich rezultaty odczuwajg tamtejsi mieszkancy do
dzis.

30 pazdziernika 1918 r. Zemsky narodni vybor pro Slezsko (Rada Narodowa Slaska - przyp. ttum.)
przejat w imieniu strony czeskiej kontrole nad wszelkimi kwestiami panstwowymi na obszarze Slaska.
Na swojg siedzibe wybrat Slezskg Ostrave. Jego polskim odpowiednikiem byta Rada Narodowa Ksiestwa
Cieszynskiego, rezydujaca w Cieszynie, ktéra zadata dotaczenia catego Slaska Cieszynskiego do Polski.
Oba organy, czeski i polski, wysuwaty roszczenia do catego spornego terenu, choé¢ kazdy z nich sprawo-
wat realng wiadze tylko na czeSci tego obszaru.

2 listopada 1918 r. w Orlovej doszto do zawarcia umowy miedzy Radg Narodowa a jej czeskim odpowied-
nikiem o tymczasowym podziale kompetencji na spornym terenie. Ta prowizoryczne porozumienie zosta-
to nastepnie sprecyzowane 5 listopada 1918 r. w Slezskiej Ostravie. Umowa modyfikowata administrowa-
nie Slaskiem Cieszyriskim. Powiat Frydek oraz sze$é wsi powiatu FryStat z przewaga czeskich cztonkéw
we wiadzach lokalnych zostato pod kontrolg wiadz czechostowackich, natomiast powiat cieszyrski

i bielski przypadt Polakom. Umowa w zaden sposéb nie okreSlata przysztych granic miedzy Polskg a Cze-
chostowacja, ostateczne ustalenie granic pozostawiono w gestii witadz w Pradze i w Warszawie.

Potem po obu stronach linii demarkacyjnej zaczeto rozwigzywac kwestie przejmowania wtadzy od orga-
néw nieistniejacej juz monarchii austriackiej. Na tym wtasnie polu doszto do pierwszych konfliktow. Rada
Narodowa wymagata od urzednikow przysiegi wiernosci panstwu polskiemu, w podobny sposob poste-
powat Zemsky narodni vybor na swoim obszarze. Podobne problemy zaczety sie pojawiaé na wszystkich
szczeblach administracji panstwowej. Mnozyly sie zazalenia na dyskryminacje mniejszosci. Szerzyty sie
nastroje zarbwno antyczeskie jak i antypolskie. Wtadze w Warszawie zaczety stopniowo uwazac ,umowe
z 5 listopada” za rozwigzanie kohcowe, poniewaz jej warunki byty dla nich korzystne. Pod koniec listo-
pada 1918 r. Polacy zdecydowali sie poprzeé swoje zadania wzgledem Slaska Cieszyriskiego poprzez
ogtoszenie ogdlnopolskich wyboréw do sejmu ustawodawczego na 26 stycznia 1919 r. Wybory miaty
obejmowac rowniez obszar Slaska Cieszynskiego. Taka decyzja w zasadniczy sposéb podwazata po-
stanowienia z 5 listopada, dlatego wtadze Czechostowacji zdecydowaty sie odpowiednio zareagowad.
Najpierw zaprotestowano w Warszawie przeciwko decyzjom polskich wiadz. Kiedy to nie odniosto skutku,
zazadano w Paryzu zajecia catego spornego obszaru przez armie francuskg. W tym samym czasie Niem-
cy w regionie Ostrawy oraz na Slasku Cieszyfskim, przy wspétpracy z przedstawicielami tzw. Sl{inzokéw,
wystapili z postulatem utworzenia ze spornego rejonu odrebnego panstwa neutralnego.

Kiedy rzad czechostowacki odniost porazke i droga dyplomatyczna nie udato mu sie zapobiec wyborom
do sejmu na Slasku Cieszyriskim, sytuacja w regionie ulegta pogorszeniu. Czechostowacja zdecydowata
sie na zaktécenie przebiegu wyboréw poprzez interwencje wojskowa. W dniu 23 stycznia 1919 r. armia
Czechostowacji, pod dowddztwem podputkownika Josefa Snejdarka, rozpoczeta zajmowanie ziem na
wschod od linii demarkacyjnej. Ryzykowny plan Snejdarka, zaktadajacy spotkanie z polskim dowddztwem
w Cieszynie i udawanie, ze mocarstwa zachodnie wyrazity zgode na zajecie terytorium i w ten sposo6b
oczyscié Slask Cieszyriski z zotnierzy polskich bez walki, nie powiédt sie. Wrecz przeciwnie w okolicach
Bohumina (pol. Bogumin) doszto do pierwszych staré. Celem armii czechostowackiej byto gtéwnie zajecie
catego zagtebia weglowego, linii kolejowej koszycko-boguminskiej a nastepnie przedostanie sie do rzeki
Wisty. W drodze staneto jej wojsko polskie wraz z szybko zaalarmowanymi ochotnikami polskimi. Podczas
pierwszych staré wyszto na jaw, ze armia czechostowacka ma wieksze doswiadczenie bojowe, jest lepiej



2.2.6 Living and Learning in Border Regions

uzbrojona i ma przewage liczebng. Pomimo zaciektego oporu Polakéw oddziaty czechostowackie poru-
szaly sie przez Bohumin, Frystat, Horni Sucha dalej za linie demarkacyjng w kierunku Cieszyna, z ktérego
Sciagnieto polskie oddziaty. Do najciezszych walk doszto w dniach 28-30 stycznia 1919 r. w okolicach
Skoczowa, gdzie na koniec podpisano rozejm.

Operacje wojskowe na Slasku Cieszyriskim wywotaty wéréd tamtejszych mieszkaricéw duze zamieszanie.
Do dzi$ te wydarzenia sa rozny sposob interpretowane przez polska i czeska strone. Inicjatywa Czecho-
stowacji bywa interpretowana przez Polakow jako proba odebrania tego obszaru sitg. Natomiast Czesi
twierdza, ze tylko takie dziatania mogty zapobiec przeprowadzeniu wyboréw do sejmu.

Od lutego 1919 r. spér o Slask Cieszyriski przeniést sie do Paryza, gdzie 3 lutego 1919 r. ustanowiono
nowa linie demarkacyjng, ktéra przebiegata mniej wiecej wzdtuz linii kolejowej koszycko-boguminskie;.
Oznacza to, ze po polskiej stronie zostata Doubrava, Frystat, TéSin (Cieszyn), Dolni Zukov, Tfinec (Trzy-
niec) i Jablunkov, natomiast po czeskiej: Bohumin, Lazy a Karvina. Rozstrzygniecia te nie rozwigzywaty
kwestii spornego obszaru. Podczas konferencji pokojowej w Paryzu doszto do wielu trudnych rozméw.
Obie strony probowaty przeforsowac roszczenia do catego spornego obszaru. Aby uzasadni¢ swoje
zadania, korzystaty ze wszelkich dostepnych argumentow, ktdre miaty przekonaé ekspertdow mocarstw o
racjach danego kraju. Gtownym argumentem strony polskiej byta przewaga liczebna Polakéw w spornym
rejonie. Starali sie rowniez obrocié na swoja korzysé fakt, ze ludzie mieszkajacy na Slasku Cieszyriskim
méwili przewaznie dialektem podobnym do polskiego. Zagdania Czechostowacii opieraty sie gtéwnie na
powodach historyczno-prawnych z naciskiem na fakt, ze od 1327 r. Slask Cieszyfiski stanowit integralna
czesS¢ panstwa czeskiego. Wytagczne wysuwanie praw historycznych, zdaniem politykéw czechostowac-
kich byto niewystarczajgce, dlatego Czechostowacja zaczeta postugiwaé sie argumentami etnograficz-
nymi. Podkreslano gtownie fakt, ze liczba Czechéw na Slasku Cieszyriskim w ostatnim czasie znacznie
wzrosta i ze czeS¢ mieszkancow moéwigcych po polsku nie czuje sie zwigzana z narodowoscig polska ale
ze swoim regionem - uwazaja sie za Slazakéw (Sllinzoki,). Na korzy$é Czechéw przemawiato réwniez to,
7e wiekszosé Slazakéw (ktorych stale pociagata idea niepodlegtego parnstwa neutralnego) w tym czasie
sktaniata sie raczej na strone Czechostowacji. Podobnie zachowywali sie mieszkarncy niemieccy z tego
regionu, a to z czysto pragmatycznych powodoéw. Oczekiwano, ze wysoka liczba Niemcéw sprawi, ze ich
prawa i interesy narodowosciowe bedg lepiej zagwarantowane w ramach panstwa czechostowackiego.
Nie sposéb byto przeoczy¢ intereséw wptywowych przemystowcow i inwestoréw z zagranicy, ktorym cho-
dzito gtéwnie o zabezpieczenie rozwoju gospodarczego i dla ktérych byto jasne, ze niezbedng stabilnosé
oraz odpowiednie Srodowisko do prowadzenia intereséw zapewni im w danej chwili raczej Czechostowa-
cja. W tym czasie sytuacja w Polsce nie gwarantowata stabilnosci, zwtaszcza po porazkach armii polskiej
w walkach przeciw Rosjanom.

Kolejnym waznym argumentem strony czechostowackiej byty powody ekonomiczne. Zapasy wegla z okre-
gu ostrawsko-karvinskiego byly niezbedng baza surowcéw dla przemystu ostrawskiego, Polska dyspono-
wata o wiele wiekszym zagtebiem handlowym na Gornym Slasku. Import wegla z zagranicy by powaznie
skomplikowat rozw6j ekonomiczny nowopowstatej republiki. Dla Czechostowacji kluczowe byty rowniez
kwestie komunikacyjne - przez sporny obszar przebiegata bardzo wazna linia kolejowa koszycko-bogu-
minska, ktéra stanowita gtéwny szlak komunikacyjny taczgcy obszary czeskie ze Stowacja.

Mocarstwa zachodnie oczywiscie nie byty w zaden spos6b zadowolone z obrotu spraw miedzy nowymi
panstwami sukcesyjnymi i staraty sie mozliwie jak najszybciej rozwigza¢ nieprzyjemny problem cieszyn-
ski. Rozmowy miedzy przedstawicielami Czechostowac;ji i Polski, ktére odbyty sie w Pradze oraz w Krako-
wie, nie przyniosty zadnych rezultatéw. Na spornym obszarze napiecie zaczeto ponownie rosnggé, gtownie
wsréd os6b korzystajgcych z polskich Srodkéw przekazu. Spokoju nie zagwarantowata nawet decyzja
mocarstw o przeprowadzeniu plebiscytu, ktérego warunki przekazano wtadzom w Pradze i w Warszawie
pod koniec wrzeSnia 1919 r.

W ramach przygotowan do plebiscytu sytuacja na Slasku Cieszyriskim zmienita sie we wrecz niedajace
sie kontrolowa¢ nagonki narodowosciowe. Nie pomogty zapewnienia, ze nad spokojnym przebiegiem
glosowania bedg czuwaé wojska francuskie i wtoskie, ktére zajety caty obszar objety plebiscytem. Patrio-
tyczny entuzjazm Czechow i Polakéw nagle przerodzito sie w petng nienawisci nagonke. Codziennie do-
chodzito do wzajemnego wysiedlania, star¢ oraz atakéw terrorystycznych organizowanych przez polskie

i czeskie grupy paramilitarne. Histeria ogarneta rowniez kopalnie i huty, gdzie bijatyki miedzy polskimi
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i czeskimi pracownikami zaczety byé na porzadku dziennym. Wezwania do oddania broni i zapanowania
spokoju przeszty bez echa. Sytuacja zaczynata przypomina¢ lokalng wojne domowa.

W wyniku niezwykle dramatycznej sytuacji na Slasku Cieszyfiskim przeprowadzenie plebiscytu stato sie
niemozliwe. Spor zostat ostatecznie rozwigzany 28 lipca 1920 r. za pomoca arbitrazu podczas konferen-
cji ambasadoréw mocarstw negocjujgcych w belgijskim miescie Spa. Tamtejsze rozstrzygniecia potwier-
dzaly gtbwne zgdania Czechostowacji. Na jej terytorium miat pozostat okreg weglowy oraz bardzo wazna:
linia kolejowa koszycko-boguminska. Czechostowacja otrzymata obszar o wielkosci 1 272,8km? wraz

z 311 000 mieszkancami; ten teren zostat nastepnie podzielona na okregi sgdowe: Slezska Ostrava,
Frydek, Frystat, Bohumin, Jablunkov i Cesky TéSin. Samo miasto Cieszyn zostato podzielone linig gra-
niczna na cze$¢é polska i czeska. Ten stan, z wyjgtkiem okresu 1938-1945, trwa do dzis. Dla okregdow
sagdowych: Frystat, Bohumin, Cesky T&Sin i Jablunkov - Polacy zaczeli uzywaé terminu Zaolzie (Zaolsi).

W Polsce decyzja arbitrazu zostata powszechnie skrytykowana i interpretowana jako ,nowy podziat” Pol-
ski. Oficjalne wiadze polskie jak réwniez spotecznos¢ polska nie byty w stanie nigdy pogodzi¢ sie z tym
rozwigzaniem. Uwazali je za skrajnie niesprawiedliwe. Porazka byta bardziej bolesna, poniewaz Polska
Lprzegrata” z o wiele mniejszym narodem. Tamtejsza prasa dawata wyraz swojej goryczy i niezadowole-
niu poprzez ostre ataki antyczeskie a zarazem utrzymywata rozczarowane spoteczenstwo w przekonaniu,
ze Polska wkrétce zgtosi swoje roszczenia wzgledem Slaska Cieszynskiego. Najwieksze rozczarowanie
przezywali, co zrozumiate, Polacy mieszkajgcym na samym Slasku Cieszynskim. Kilka tysiecy polskich
obywateli wkrétce opuscito ten obszar i przeniosto sie do Polski. W Czechostowacji przewazato umiarko-
wane zadowolenie, wyjatkiem byli przedstawiciele polityczni nacjonalistow, ktérzy postulowali o odzyska-
nie catego terytorium Slaska Cieszyfskiego.

Konflikt cieszynski z lat 1918-1920 trwale wptynat na zycie mieszkancow tego regionu oraz wywart
znaczny wptyw na pozniejszg polityke zagraniczng obu panstw. W trakcie catego okresu miedzywojen-
nego stosunki miedzy Pragg a Warszawa byty dos¢ chtodne. W Polsce w drugiej potowie lat 20. doszta
do wiadzy grupa oficeréw pod dowodztwem marszatka Pitsudskiego, ktéra w ramach swojego programu
silnego pafstwa starata sie odzyskaé obszar Slaska CieszyAskiego wraz z kopalniami w okolicach Ka-
rviny oraz hutami niedaleko Tfinca. Zaczeto stopniowo wykorzystywaé do tego wszystkie srodki - prase,
radio, kregi wojskowe, agencje informacyjne, pracownikéw konsulatu polskiego w Moravskiej Ostravie
oraz polskich nacjonalistow bezposSrednio na Slasku Cieszynskim. Rozpetata sie duza kampania prze-
ciwko Czechostowaciji, ktora jedynie pogorszyta stosunki czesko-polskie w tym regionie. Czechow wcigz
obwiniano za to, ze bezwzglednie uciskajg mniejszosS¢ polska na Slasku Cieszyrnskim. Chciano w ten
sposob sprowokowaé mieszkancow narodowosci polskiej przeciwko Czechom i da¢ Warszawie powod do
przytaczenia tej czesSci do Polski. Czynny udziat w tych dziataniach brali pracownicy konsulatu polskiego
w Moravskiej Ostravie. Szef placowki Leon Malhomme otrzymat rozkaz wspierania tych dziatan z najwyz-
szych polskich szczebli panstwowych.

Od drugiej potowy lat 30. w walke o interesy polskie na Slasku Cieszyriskim zaczety sie coraz czesciej
angazowac rowniez oddziaty wojskowe, wywiadowcze i dywersyjne. Polskie tajne stuzby wykorzystywaty
do swoich celéw gtéwnie niezadowolonych obywateli wybierani z szeregdéw mieszkajgcych tam Polakow.
Ochotnicy byli rekrutowani do oddziatow wojskowych, ktérych finansowaniem, uzbrojeniem i organizacjg
zajmowali sie specjalisci wojskowi ze sztabu generalnego wojska polskiego. Od 1937 r. poprzez swoja
dziatalno$é wywrotowa na terenie Slaska Cieszyfskiego miaty uczestniczyé w rozpadzie Czechostowacji
i przygotowac warunki do przejecia tego strategicznie waznego regionu. Dowodztwo polskie chciato, zeby
akcje dywersyjne wywotaty powstanie niezadowolonych mieszkancéw narodowosci polskiej przeciwko
Czechom, co umozliwitoby armii wyprawe wojskowa a nastepnie dotgczenie Slaska Cieszynskiego do
Polski. Ataki terrorystyczne i akcje prowokacyjne polskich bojéwek po stronie czechostowackiej nasility
sie w lecie 1938 r.

Polskie starania oczywiscie nie zostaty bez odpowiedzi ze strony czeskiej. W tym okresie dat o sobie znaé
réwniez czeski nacjonalizm, nastroje antypolskie byty odczuwalne gtéwnie w stosunku tamtejszych urze-
dow do Polakéw, ktérzy posiadali czechostowackie obywatelstwo lub o nie wnioskowali. Oczywiscie takze
tajne stuzby Czechostowacji rozwijaty dziatalno$é informacyjng po polskiej stronie granicy. Nie byty to
jednak dziatania tak systematyczne i efektywne, poniewaz giéwnym obiektem zainteresowania wywiadu
czechostowackiego byt wowczas Niemcy.
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W 1938 r. napiecie na Slasku Cieszynskim ponownie wzrosto. Decydujgcy wpltyw wywarta rosngca
agresja hitlerowskich Niemiec i zwigzana z nimi antyczechostowacka polityka zagraniczna Polski. Ta
ostatnia w wielu kwestiach inspirowata sie posunieciami Niemiec wobec Czechostowacji. Polacy przestali
ukrywagé, ze dazg do odzyskania regionu cieszynskiego. Niezdecydowana postawa mocarstw zachodnich
i ich che¢ uspokojenia Hitlera poprzez oddanie pogranicza czechostowackiego Niemcom, dodatkowo
zachecata wladze w Warszawie. Opuszczona przez sojusznikow Czechostowacja, bedac pod silng presja
opinii miedzynarodowej, przyjeta dyktat monachijski i zrzekta sie swoich terendéw przygranicznych na
rzecz Niemiec. Na poczatku pazdziernika 1938 r. obszary te zostaty zajete przez armie niemiecka. W tym
czasie Polska rowniez zdecydowata sie wywrze¢ wiekszg presje na wiadze w Pradze. W wystosowanym
ultimatum zgdano natychmiastowego odwotania armii oraz policji czechostowackiej z obszaru Slaska
Cieszynskiego, ktory miat zostaé¢ nastepnie oddany Polsce. W tym okresie Czechostowacja byta catko-
wicie zajeta ewakuacja odstepowanego regionu sudeckiego i nie bytaby w stanie sie obroni¢, dlatego
ostatecznie zgodzita sie odstapi¢ Polakom zgdane tereny. W dniu 1 pazdziernika 1938 r. Czechostowacja
ogfosita kapitulacje i przyjeta warunki polskiego ultimatum.

2 pazdziernika 1938 r. wojsko polskie zaczeto zajmowaé tereny Slaska CieszyAskiego. Najpierw Czeski
Cieszyn a nastepnie Trinec, Jablunkov, Frystat, Karvine, Orlove, Horni, Prostfedni i Dolni Sucha, Dolni
Bludovice a w koAcu 11 paZzdziernika 1938 r. Petfvald, Rychvald i Bohumin. Czechostowacka czesé Sla-
ska Cieszynskiego przeszta pod kontrole polskich wtadz i teren ten stat sie tymczasowo czeScig Polski,
nazywanym Zaolziem. Z okregdw sadowych Bohumin i FryStat - utworzono polski powiat Frysztat a wcze-
$niejsze okregi sadowe: Cesky T&Sin i Jablunkov zostaty przytaczone do polskiego powiatu Cieszyn; oba
powiaty nastepnie podporzgdkowano wojewddztwu katowickiemu.

Na przytgczonych terenach Polacy natychmiast wprowadzili restrykcyjng polityke skierowang przeciw-

ko ludnosSci czeskiej. Zlikwidowano czeskie zycie kulturalne, polityczne i spoteczne, zamknieto czeskie
szkoty, w koSciotach zakazano celebrowania mszy w jezyku czeskim. Za rozmowy po czesku w miejscach
publicznych grozity kary, osoby narodowosci czeskiej byty szykanowane, zamykane w areszcie, zwalniane
z pracy a nawet wysiedlane z terendw polskich. Polskie wtadze nie tylko tolerowaty te sytuacje, ale wrecz
ja popieraty. Panowato przekonanie, ze przestrzen Slaska Cieszyfiskiego nalezy oczysci¢ z 0s6b naro-
dowosci czeskiej, aby przygotowaé miejsce dla obywateli polskich. Te polityke postrzegano jako rodzaj
zemsty za ,krzywde” z 1920 r. Szacuje sie, ze od pazdziernika 1938 r. do 1 lipca 1939 r. Slask Cieszyn-
ski opuscito (dobrowolnie lub pod naciskiem urzeddw polskich lub oddziatéw paramilitarnych) prawie
20 000 os6b narodowosci czeskiej. Zrozumiate, ze stosunki czesko-polskie w regionie ulegly znacznemu
pogorszeniu, nawet do dzi§ wptywajg na myslenie tamtejszych mieszkancow.

We wrzesniu 1939 r. wybuchta Il wojna $wiatowa. Slask Cieszyriski stat sie czescia Ill Rzeszy. Utworzono
dystrykt okupacyjny Cieszyn (Teschen), ktory powstat z potgczenia wczesniejszych polskich powiatow
Cieszyn a Frysztat, pod wzgledem administracyjnym nalezat do rejencji katowickiej w prowincji Rzeszy -
Slasku. Ten stan pozostat niezmieniony do 1945 r.

Wydawato sie, ze okupacja niemiecka oraz cierpienia wojenne zblizg Polakéw i Czechow przynajmniej
podczas wojny. Jednak od 1945 r. atmosfera na pograniczu byta ponownie bardzo napieta, koscig nie-
zgody stat sie ponownie Slask Cieszyniski. W tym okresie oba parnistwa znajdowaty sie w strefie wptywow
Zwigzku Radzieckiego a ten nie zamierzat tolerowac konfliktow miedzy swoimi panstwami satelitarnymi.
Pod rosyjskim naciskiem problem ten nie uaktywnit sie az do konca lat 80. XX wieku.

0d kofica Il wojny $wiatowej sytuacja w regionie ulegta znacznej zmianie. Ze Slaska Cieszyrskiego
wyprowadzito sie kilka tysiecy Polakow, ktdrzy przybyli tam ze Srodkowych terenéw Polski na jesieni
1938 r. Natomiast wiekszo$¢é mieszkancéw narodowosci niemieckiej po wojnie wysiedlono. Przemyst
ciezki w rejonie Ostrawy zwabit dziesigtki tysiecy nowych sit roboczych, gtéwnie z Czech oraz Stowacji.

W regionie powstato nowe miasto - Havifov, co spowodowato znaczny wzrost liczba Czechéw na Slasku
Cieszynskim. Ludzie ci nie sg w wiekszosci silnie zwigzani z tym regionem i konfliktéw z lat 1918 -1920
oraz 1938 r. nie postrzegajg w tak emocjonalny spos6b jak rdzenni mieszkancy. Mimo to nalezy zawsze
pamietaé o tych wydarzeniach, poniewaz odcisnety one wielkie pietno na Slasku CieszyAskim i jego
mieszkancach.



Zycie na Slasku Cieszyiskim w latach 1914-1940
Graf zycia

Ten spos6b opisania zycia ma umozliwié¢ uczniom wczucie sie w sytuacje kogos innego: Czecha z Karviny
(Karwiny), Polaka z Cieszyna, ew. pozniej z Czeskiego Cieszyna i Polaka z Jastrzebia. W ten sposdb moze-
my pokazac¢ zréznicowanie opinii trzech os6b dotyczacych tych samych wydarzen politycznych. Czasem ci
ludzie mogli zywi¢ podobne uczucia czy mie¢ zbiezne zainteresowania.

Taki sposob opisania czyjegos zycia mozna wykorzystaé¢ podczas dyskusji o kwestiach spotecznych i naro-
dowosciowych XX wieku lub dyskusji o wptywie zmian politycznych na zycie ludzi w danym regionie.

Plan zaje¢ lekcyjnych
Temat Zycie na Slasku Cieszynskim w latach 1914-1940

Zadanie Zadaniem uczniéw jest zaznaczenie wydarzen i zmian na Slasku Cieszyriskim korzysta-
jac ze skali emocji, od tych pozytywnych po negatywne. Podczas wyjasniania swoich
wnioskow, musza wykorzysta¢ argumenty historyczne.

Czas 45 minut

Cele Uczniowie moga wczuc sie w sytuacje kogos innego (z przesziosci).
Uczniowie zrozumiejg rozwoj kwestii spotecznych i narodowosciowych w pierwszej poto-
wie XX wieku na Slasku Cieszynskim.

Punkt wyjscia |l stopien szkoty podstawowej, szkoty Srednie (13-19 lat).
Uczniowie powinni posiada¢ podstawowe informacje o regionie.

Przygotowa- Kopia grafu dla kazdej grupy.
nie Kopia wydarzen historycznych dla kazdej grupy.
Kopia kwestionariusza dla kazdego ucznia.

Instrukcje Co? Uczniowie przygotuja w parach graf zycia. Utworzg go zapisujac pozytywne i ne-
gatywne emocje omawianych postaci. Nastepnie kazdy z uczniow omoéowi swoj graf,
korzystajgc z kwestionariusza.

Jak? Kazda para oceni fakt historyczny w zaleznosci od wyzwalanych emocji oraz za-
znaczy go na grafie. Swoje wybory uzasadni korzystajgc z argumentéw historycznych.
Dlaczego? Opis zycia pomoze uczniom zrozumie¢, rozwoéj sytuacji narodowosciowe;j

i spotecznej panujgcej w regionie.

Organizacja Uczniowie beda pracowac w parach.
Uczniowie bedg omawiaé graf indywidualnie.

Omowienie Co? Podczas dyskusji o temacie lekcji mozna wykorzysta¢ kwestionariusz.
Jak? Jak doszliscie do swoich wnioskow? W jaki sposdb mozecie ocenic, czy dany
argument (historyczny) jest silny? Dlaczego pierwszg czeS¢ zadania wykonaliScie w pa-
rach a drugg indywidualnie?
Dlaczego? Wczuijcie sie w sytuacje innych, bedziecie w stanie lepiej zrozumie¢ historie
sSwojego regionu.

Zadania do- UmiejetnoS¢ wczucia sie w czyjas sytuacje jest bardzo wazna dla historykéw, ale takze
datkowe sprawdza sie w codziennym zyciu. Uczniowie naucza sie, ze zanim zaczna oceniac
fakty i wydarzenia, musza im sie réwniez przyjrze¢ z innej perspektywy.

Cele

* Uczniowie moga wykorzystywaé argumenty (historyczne) do uzasadnienia zachowania poszczegblnych
0s0b lub grup narodowosciowych podczas danych wydarzen w regionie.

* Uczniowie moga wyciggnaé wnioski dotyczgce kontrastow oraz rozbieznych opinii omawianych postaw
za pomoca grafu, ktéry sami przygotowali.
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* Uczniowie dowiedzg sie, co miato wptyw na zachowanie poszczegblnych ludzi i grup spotecznych.
* Uczniowie dowiedzg sie o specyficznej sytuacji panujgcej w swoim regionie.

* Uczniowie nauczg sie, jak wczuwacé sie w czyjas sytuacje.

* Uczniowie nauczg sie oceniac¢ fakty z innej perspektywy.

Czas

Takie zajecia powinny trwa¢ ok. 45 minut, mozna je oczywiscie zmodyfikowaé - np. obnizy¢ liczbe wyda-

rzen.

* 5 minut - rozpoczecie zajeé (te czeS¢ mozna troche przedtuzyc, jesli uczniowie pracujg w ten sposob
po raz pierwszy).

* 20 minut - praca w parach.

* 5 minut - wypetnienie kwestionariusza.

* 10 minut - ocena.

Czesé wstepna

* Uczniowie powinni posiada¢ pewnga ogblng wiedze na temat regionu i jego historii.

* Pomocne bedzie posiadanie przez uczniéw informacji o historii Europy Srodkowej po pierwszej wojnie
Swiatowej.

Przygotowanie

* Kopia grafu dla kazdej pary.

* Kopia zawierajgca fakty historyczne dla kazdej pary.

* Kopia kwestionariusza dla kazdego ucznia.

* Kazda para musi mie¢ kredki lub dtugopisy w kolorach: niebieskim, zielonym i czerwonym.

Instrukcje i organizacja zaje¢

Co bedziemy robic?
Przyjrzymy sie wydarzeniom z pierwszej potowy XX wieku i dowiemy sie, jak dane czynniki wptynety na
zycie ludzi na Slasku Cieszyriskim.

Jak to bedziemy robic¢?

* Musicie wczuc€ sie w sytuacje nauczyciela z Cieszyna, piekarza z Karviny i rolnika z Jastrzebia. Nastep-
nie ocenié fakty historyczne i uzasadnic, jak bedziecie na nie reagowac: jestescie szczesliwi, bardzo
szczesliwi, popadliScie w depresje?

* Otrzymacie kartke z grafem oraz kartke zawierajacg wybrane fakty historyczne.

* Przy kazdym fakcie historycznym sami zadacie sobie pytanie:

- Co poczuje polski nauczyciel z Cieszyna, kiedy dojdzie do tego zdarzenia?

- Co poczuje piekarz z rodziny czesko-niemieckiej, kiedy dojdzie do tego zdarzenia?

- Co poczuje rolnik z polskiej strony granicy, kiedy dojdzie do tego zdarzenia?

* Podczas uzasadniania swoich odpowiedzi, uczniowie powinni korzysta¢ z argumentoéw historycznych.

* Wazny jest fakt, ze nie istnieje jedna prawidtowa odpowiedz. W zaleznosSci od wykorzystanych argu-
mentow, mozliwych jest wiecej odpowiedzi.

* Nalezy wyjasni¢ uczniom, zeby podczas oceny wszyscy musza umiec formutowaé pytania i dyskutowaé
o swoich jak i cudzych odpowiedziach oraz argumentach.

* Jesli uczniowie nie znajg tego typu zajeé, bardzo pomoze, jesli nauczyciel zaprezentuje drugi fakt jako
przyktad. Tak mogg wygladac¢ odpowiedzi.

- Jan Nowak jest bardzo szczesliwy, poniewaz chodzi o uznanie niepodlegtej Czechostowacji i powsta-
nie niezaleznego panstwa po 300 latach.

- Pawet Przeczek zyje w wielkiej niepewnosci i wciaz ma nadzieje, ze Slask Cieszyriski zostanie przy-
tgczony do panstwa polskiego.

- Jerzy Krzywalski juz byé moze przeczuwa, ze prawdopodobnie straci wiekszg czes¢ majatku na
terytorium nowej Czechostowacji.

* Pary rozpoczng prace.

- Nauczyciel bedzie chodzi¢ po klasie i stuchaé, zeby w razie potrzeby poméc, poradzi¢, podprowadzié¢
uczniéw formutujgc odpowiednie pytanie, proponujac rézne perspektywy itp. Ponadto nauczyciel
musi uwaznie stuchac i zapamietaé argumenty, ktorych bedg uzywac uczniowie, aby potem wyko-
rzystaé swoje obserwacje podczas oceny ich pracy.



Living and Learning in Border Regions 2.2.6

Dlaczego to robimy?

Ten typ zajeé jest bardzo wazny, poniewaz umiejetnoS¢ wczucia sie w potozenie kogos innego jest
kluczem do zrozumienia, dlaczego i w jaki spos6b ludzie reaguja na okresSlone wydarzenia i fakty. Nowe
umiejetnosci pomoga wam lepiej zrozumie¢ skomplikowane sytuacje.

Nauczyciel musi rowniez korzystaé z argumentdw historycznych oraz umieé je oceniac.

Ocena
Ocenia¢ mozna na kilka sposob6w w zaleznosci od ustalonych celéw.

Omowienie kontekstu historycznego
* 7 kwestionariusza nalezy korzystaé podczas dyskusji nad faktami historycznymi oraz dalszym rozwo-
jem wypadkow.

Omowienie przebiegu zajec¢

Mozna wykorzysta¢ nastepujgce pytania.

* Jak doszliscie do swoich wnioskéw?

* W jaki spos6b mozecie oceni¢, czy argument (historyczny) jest silny?

* Dlaczego pierwsza czesé (przygotowanie grafu) wykonaliScie w parach a drugg czes¢ indywidualnie?

Omowienie znaczenia zajec

Mozna wykorzysta¢ nastepujgce pytania.

* Jak ten sposob opisania zycia pomoze wam dowiedzie¢ sie wiecej o historii regionu?

* Czy mozecie podac inny przyktad, kiedy bardzo wazne jest wykorzystanie umiejetnosci wczucia sie
w sytuacje kogos innego? (przyktady z historii ale rowniez z zycia codziennego).

* Jak w przysztosci bedziecie wykorzystywac¢ umiejetnoS¢ oceny argumentow?

UWAGA: Aby uchwyci¢ uczucia trzech wybranych oséb nalezy pamietac¢ o kilku czynnikach.

1. Prawdopodobnie wszyscy uczestnicy postrzegali okreSlone wydarzenia tak samo, czy to pozytywnie
(koniec wojny, ogloszenie niepodlegtosci panstwa) czy negatywnie (zte warunki zycia zwigzane z bra-
kiem zywnosci pod koniec wojny oraz w okresie powojennym).

2. Odczucia osobiste czesto umacniaty sie za sprawg doniesien prasy codziennej, oczywiscie poszczegol-
ne wydarzenia byly inaczej interpretowane w gazetach polskich i czeskich.

3. Slazacki czynnik - Slazacy, Sliinzoki - reprezentowani przez przeciwnika Niemiec J6zefa Kozdonia, na
poczatku byli za samodzielnym regionem neutralnym na Slasku Cieszyriskim, p6zniej poparli strone
czeska.

Zadania dodatkowe

Ten rodzaj zaje¢ to bardzo dobry wstep do napisania eseju o kwestiach narodowosciowych, rowniez
wspotczesnych np. Batkany. Mozna je takze wykorzystac jako ¢wiczenie, podczas ktérego, uczniowie
nauczg sie, jak wczuwac sie w czyjas sytuacje.

Inne warianty
Zamiast korzystania z kwestionariusza mozna przygotowac inng druga ture.
* Kiedy pary dokoncza przygotowanie grafow, utworzg sie nowe pary i te beda dyskutowac o grafach
innej grupy.
- Wazne jest, aby da¢ uczniom nastepujgca wskazowke.
« Jesli miedzy waszg wersjg a wersja drugiej pary istnieje tylko mata réznica (1 punkt), zostawcie jg
tak jak jest. Ale jeSli r6znic jest wiecej, rozpocznijcie dyskusje i postarajcie sie, korzystajac z najlep-
szych argumentéw, dojS¢ do porozumienia.

Materiaty

* Kopia formularza z instrukcjami i wydarzeniami.
* Kopi grafu.

* Kopia kwestionariusza.

Zycie na Slasku Cieszyiskim w latach 1914-1940

Nowa granice wyznaczono po | wojnie Swiatowej w 1918 r., zatwierdzono jg w 1920 r. Na terytorium
nowej Czechostowacji pozostato kilkadziesiat tysiecy mieszkancéw narodowosci polskiej. To wydarzenie
miato ogromny wptyw na ludzi po obu stronach granicy. Obszar Slaska Cieszyriskiego nigdy nie byt dotad
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podzielony. Na grafie nalezy zaznaczy¢, jak te trzy osoby czuty sie i reagowaty w trakcie wprowadzania
nowych granic. Oto pytania.
* Jak sie czut nauczyciel, kiedy do tego doszto?
Aby zaznaczy¢é miejsce na grafie, skorzystajcie z koloru CZERWONEGO.
* Jak sie czut piekarz, kiedy do tego doszto?
Aby zaznaczy¢ miejsce na grafie, skorzystajcie z koloru NIEBIESKIEGO.
* Jak sie czut rolnik, kiedy do tego doszto?
Aby zaznaczy¢ miejsce na grafie, skorzystajcie z koloru ZIELONEGO.

Nalezy uwaznie zapozna¢ sie z podanymi nizej wydarzeniami.

Musicie uwaznie przeczytaé tekst. Daty umieszczono réwniez na poziomej osi czasu. Aby zaznaczy¢
odczucia, jakie zywit nauczyciel, piekarz i rolnik uzyjcie kropki (czerwonej, niebieskiej i zielonej). Upew-
nijcie sie, ze umiecie powiedzie¢, dlaczego umiesciliScie kropke wtasnie w tym miejscu. Napiszcie swoje
argumenty na kartce. Po oméwieniu wszystkich zdarzen, potgczcie kropki i otrzymacie trzy grafy liniowe.

Wydarzenia

* 1914 r. - rozpoczecie | wojny Swiatowe].

* 28 pazdziernika 1918 r. - ogtoszenie niepodleglego panstwa Czechostowac;ji.

* 30 pazdziernika 1918 r. - cieszyfiska Rada Narodowa oglosita przejecie wtadzy nad catym Slaskiem
Cieszynskim i jego przytgczeniem do Polski; Cieszyn zostat zajety przez wojsko polskie.

* 1 listopada 1918 r. - Zemsky narodni vybor pro Slezsko (Rada Narodowa Slaska - przyp. ttum.) ogto-
sit przejecie wtadzy przez Czechostowacje na catym terenie Slaska.

* 23 stycznia 1919 r. - atak wojsk czechostowackich na Slask Cieszyniski, walki z armig polska oraz
cywilami, zajecie catego okregu przemystowego wraz z Cieszynem, przemieszczanie sie w strone Wisty;
zatrzymanie walk w okolicach Skoczowa.

* 22 sierpnia 1919 r. - w Paryzu potwierdzono granice zgodnie z tzw. linig larischowska, oznacza to, ze
na terenie Czechostowacji nie zostataby linia kolejowa koszycko-boguminska ciggngca sie od Bohu-
mina do Jablunkova, jak réwniez Trinec oraz potowa okregu karvifskiego.

* Wrzesien 1919 r. - Czechostowacja zdruzgotana porazkami wojskowymi w walce przeciwko panstwu
wegierskiemu; w Polsce euforia po sukcesach wojska polskiego na froncie wschodnim przeciwko
Rosjanom.

* Wiosna 1920 r. - przygotowania do plebiscytu na Slasku Cieszyrskim, rozkrecenie spirali przemocy,
nagonek narodowosciowych, atakéw terrorystycznych, podzegajgce kampanie w polskiej i czeskiej
prasie.

* 28 lipca 1920 r. - rozmowy o arbitrazu w belgijskim Spa; okres ciezkiej sytuacji wojska polskiego na
froncie wschodnim; decyzja na korzySé czechostowackich zgdan gospodarczych i komunikacyjnych;
podziat Slaska Cieszyrskiego, podziat miasta Cieszyn.

* 1921 r. - zawarcie umowy miedzy Czechostowacjg a Polska.

* 1926 r. - przewrdt w Polsce; do wtadzy doszta grupa oficeréw pod dowddztwem J. Pitsudskiego (wpro-
wadzenie dyktatury Sanacji)

* 1932 r. - Jozef Beck ministrem spraw zagranicznych w Polsce; nowa koncepcja polskiej polityki zagra-
nicznej - rozbicie Czechostowacji, koncepcja odzyskania Slaska Cieszynskiego.

* 1938 r. - znaczny wzrost atakéw dywersyjnych bojéwek polskich na Slasku CieszyAskim.

* Wrzesien 1938 r. - konferencja w Monachium, Czechostowacja zmuszona do zrzeczenia sie swoich
terendw przygranicznych na rzecz Niemiec.

* 1 pazdziernika 1938 r. - Czechostowacja przyjeta polskie zadanie odnosnie oddania Slaska Cieszyn-
skiego Polsce.

* Pazdziernik 1938 r. - zajecie Slaska Cieszyfiskiego przez wojsko polskie, brutalnosé polskich bojowek,
szykanowanie mieszkancéw czeskich, zwalnianie Czechéw z pracy oraz wymawianie im mieszkan,
wzrastajgca liczba uciekinierow czeskich w miastach jak: Frydek, Mistek i Moravska Ostrava, wojewo-
da katowicki Leon Malhomme wydaje rozporzgdzenie, ktére zmusza Czechéw do wyprowadzenia sie
ze Slaska Cieszynskiego.

* Jesien 1938 r. - ataki terrorystyczne czeskich grup dywersyjnych ,Slezského odboje* (Slaski Ruch
Oporu - przyp. ttum) na cele polskie na Slasku Cieszyfskim.

* 15 marca 1939 r. - zajecie reszty Czech i Moraw przez wojska niemieckie, ustanowienie Protektoratu
Czech i Moraw.



Living and Learning in Border Regions 2.2.6

* Lato 1939 r. - wzrastajgca kampania antypolska nazistowskich Niemiec.
* 1 wrzeSnia 1939 r. - Niemcy napadajg na Polske, poczatek Il wojny Swiatowe;.

Osoby:
Preczek Pawet
ur.: 1883, Cieszyn; zm.:1950

Nauczyciel, dziatacz spoteczny i cztonek organizacji, podczas spisu ludnosci w 1921 r. podat narodowos¢
polska.

Nauczyciel w gimnazjum polskim w Cieszynie, cztonek oraz przedstawiciel Macierzy Szkolnej Ksiestwa
Cieszynskiego a nastepnie Macierzy Szkolnej w Cieszynie, redaktor czasopisma ,Zaranie Slaskie*,

w latach 1936-1938 uczyt w gimnazjum w Bielsku. Podczas Il wojny Swiatowej cztonek ruchu oporu.
W 1944 r. aresztowany, przewieziony do obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu. Po wojnie mieszkat

w Cieszynie (Polska), gdzie zmart w 1950 r.

Kolor czerwony—> odczucia i reakcje nauczyciela z Cieszyna.

Johann Nowak
ur.: 1879, Slezska Ostrava zm.: 1959

Urodzit sie w rodzinie niemiecko-czeskiej, ktéra posiadata piekarnie w Ostrawie i Orlovej. W 1910 r. prze-
jat piekarnie, rozszerzyt swoja dziatalnos¢ o obrobke miesa i zamieszkat w Karvinej, wybudowat maty ro-
dzinny browar i restauracje. Za czaséw pierwszej republiki byt cztonkiem towarzystwa sportowego Sokot
(Sokol), polityka go nie interesowata. W przeciwienstwie do reszty rodziny podczas spisu ludnosci wpisat
narodowosS¢ czeskg (Slaska). Dwa razy stracit caty majatek. Po raz pierwszy w 1939 r., kiedy zmuszono
go do przepisania wszystkiego na rzecz wtasnego wuja, cztonka SDP (Partii Niemcow Sudeckich). Po
wojnie zwrécono mu majgtek, ale cieszyt sie nim tylko do 1948 r., kiedy skonfiskowali go komunisci.

Kolor niebieski—=> odczucia i reakcje piekarza z Karvinej.

Jerzy Krzywalski
Ur.: 1895 Jastrzebie zm.: 1940

Urodzit sie w rodzinie wtasciciela ziemskiego. W Skoczowie nauczyt sie zawodu ciesli. Jego rodzina posia-
data rozlegte tereny w okolicach Marklowic i Petrovicach u Karviné. W 1916 r. wstgpit do armii austriac-
kiej i walczyt na froncie wschodnim. W 1917 r. wrécit do domu. Po powstaniu nowych granic jego rodzina
stracita czeS¢ majgtku. On sam zawsze potwierdzat uzywanie jezyka polskiego jako ojczystego a podczas
spisu ludnosci - wpisat narodowosé polska. Od wrzesnia 1939 r. walczyt z nazistami. Nastepnie zostat
schwytany przez Rosjan na wschodzie Polski. Na wiosne 1940 r. wraz z innymi jeAcami zostat zastrzelo-
ny w okolicach Katynia.

Kolor zielony=> odczucia i reakcje rolnika z Jastrzebia.
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Kwestionariusz

Zycie na Qlasku Cieszynskim w latach: 1914-1940
Odpowiedz samodzielnie na nastepujgce pytania. Mozesz tylko patrze¢ na swoj graf i korzystaé ze swo-
ich notatek. Nie mozesz dyskutowaé o odpowiedziach ze swoim partnerem.

1. Przyjrzyj sie zdarzeniom, przy ktérych wszystkie trzy linie w grafie pokazuja (prawie) takg sama reak-
cje. Wyjasnij, dlaczego Ci ludzie reagowali w ten sposob.

2. W ktorym punkcie grafu jedna z linii Sie 0AIgCZY? ..eevueeeeerieeceecee ettt e e e e
Wyjasnij, dlaczego od tego momentu linie sie rozbiegajg?

3. To zadanie dotyczy Slaska Cieszyrskiego. Jakie elementy rozwoju, ktére obserwujemy w przypadku
Slaska Cieszynskiego, mozemy zaobserwowac takze w innych regionach, gdzie proces powstania
nowych granic byt rowniez bardzo problematyczny (Czechostowacja - Austria, Czechostowacja - Wegry
itd.)?

4. Przygotuj pytanie dotyczace tego typu zaje¢, ktére mozna zadaé podczas testu? Pytanie rozpocznij od
stow: ,dlaczego” lub ,wyjasnij”.
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2.2.7 Analiza przyczyn - Losy ludnosci zydowskiej w regionie Ostrawy w latach 1938-1939

Jesienig 1938 roku Czechostowacja znalazta sie w bardzo trudnej sytuacji miedzynarodowej. Hitler
zagrozit wojna, jesli panstwo nie zrzeknie sie na rzecz Niemiec terendw przygranicznych. Mocarstwa za-
chodnie, Wielka Brytania i Francja, mimo zobowigzan, ktore tgczyty je z panstwem Czechow i Stowakow,
poparty zadania Hitlera i zmusity osamotnione i odizolowane panstwo do zaakceptowania niemieckich
zadan. Po przyjeciu postanowien monachijskich i pézniejszego, polskiego ultimatum, ktore zaktadato
oddanie Polsce czechostowackiej czesci Slaska Cieszynskiego, z pierwszej republiki czecho-stowackiej
pozostat jedynie zatosny szkielet, nieposiadajacy perspektyw na przysztosc.

Armia niemiecka rozpoczeta obsadzanie terendéw przygranicznych na pétnocy Moraw i na Slasku (tereny
nalezgce do tzw. pigtego pasma) 6 wrzeSnia 1938 roku. W rejonie Ostrawy czesScig tego pasma byty np.
czesci powiatéw: Bilovec, HIucin, Novy Ji¢in, Opava oraz czeS¢ katastru wsi Lichnova i Bordovic w powie-
cie Mistek. W ramach tej akcji armia niemiecka znalazia sie w poblizu samej Moravskiej Ostravy. Nowa
linia graniczna miedzy Niemcami i Republikg Czechostowacka przebiegata w Scistym sasiedztwie miasta,
dotykajgc miast HruSov, Privoz, Marianské Hory, Nova Ves i Zabreh.

Na terenie odstgpionym Niemcom w ramach zorganizowanej akcji ewakuacyjnej swoje domy musie-

li opusci¢ wraz z wycofujgcym sie czechostowackim wojskiem pracownicy sfery panstwowej (straz
graniczna, zandarmi, pracownicy kolei, poczty, nauczyciele i lekarze). Bojgc sie akcji nazistowskich
uciekali réwniez liczni obywatele pochodzenia zydowskiego i osoby narodowosci niemieckiej, ktére nie
popieraty ideologii nazistowskiej. Czechostowackie urzedy, zaskoczone rosngcym naptywem uchodz-
cow, staraty sie przynajmniej czeSciowo regulowa¢ nowg sytuacje socjalna. W zwigzku z narastajgcym
w czeskim spoteczenstwie antysemityzmem preferowano uciekinieréw narodowosci czeskiej. Zgodnie
z zarzadzeniem Urzedu Ziemskiego w Brnie uciekinieréw pochodzenia obcego, szczegblnie zydow-
skiego, traktowano z wiekszym dystansem. Oznaczato to, ze czechostowackie jednostki pograniczne
staraty sie nie wpuszczac 0s6b pochodzenia zydowskiego, lub ewentualnie czes¢ tych ,problematycz-
nych emigrantéw* przesunaé z powrotem poza granice kraju. Natomiast ludnosé zydowska, ktora juz
znalazta w Ostrawie przejSciowy azyl, zgodnie z urzedowymi instrukcjami, miata znajdowac¢ sie pod
zwiekszong obserwacjg a zadaniem policji byto prowadzenie doktadnej rejestracje ich liczby i miejsca
pobytu.

Po zajeciu tzw. pigtego pasma Niemcy rozpoczeli wigczanie okupowanych terendw do systemu wiasnej
administracji cywilnej. Region Hluczynska (Hlucinsko) zostata witgczona do kompleksu terytorialnego
pruskiego Slaska i stata sie czescig tzw. Altreichu. Zajete tereny przylegajace do Novego JiGina, Bilovca

i Opavy spadaty pod administracyjna restrykcje rzadowego prezydenta Opavy. Nazistowska administracja
niezwtocznie po przejeciu odstgpionych terenéw rozpoczeta likwidacje politycznego, kulturalnego i go-
spodarczego zycia obywateli czeskich. W najgorszej sytuacji byli jednak mieszkancy pochodzenia zydow-
skiego, ktorzy staneli w obliczu wprowadzania w zycie tzw. ustaw norymberskich.

Przemystowy obszar rejonu Ostrawy zajeta armia polska, ktéra rozpoczeta swéj marsz 2 pazdziernika
1938 roku i obsadzita Cesky Tésin (Czeski Cieszyn) a nastepnie Trinec (Trzyniec), Jablunkov (Jabtonko-
wo), Frystat (Frysztak), Karvine (Karwina), Orlovou (Ortowa), Horna (G6rna), Prostiedni (Srednia) i Dolng
(Dolng) Sucha, Dolni Bludovice a wreszcie, 11 pazdziernika Petfvald, Rychvald i Bohumin (Bogumin).
W ten sposéb granica polska zblizyta sie znacznie do Moravskiej Ostravy (Morawskiej Ostrawy); linia
graniczna przebiegata wiec od Bohumina po rzece Odrze do HruSova przez Hefmanice, Michalkovice

a Radvanice oraz dalej w kierunku Senova. Wymienione, mniejsze powiaty §laskie, tacznie ze Slezskou
Ostravg zostaty zmuszone do zrzeczenia sie mniejszych czeSci swoich terenéw katastralnych.

Réwniez na tych terenach przeprowadzono akcje ewakuacyjng pracownikéw sfery panstwowej. Swoje
domy opuscity takze liczne rodziny, ktére nie pogodzity sie z polskg administracjg. Po poczgatkowym zaje-
ciu 11 pazdziernika 1938 roku Bohumina a nastepnie Petfvaldu i Rychvaldu terytorium przeszio w petni
pod zarzad polskiej administracji a czeska czesé Slaska Cieszynskiego stata sie, jako tzw. Zaolzie, cze-
Scig panstwa polskiego. Z okregow sgdowych Bohumina i FryStatu powstat polski okreg sadowy Frysztat
a dawne okregi Cesky T&5in a Jablunkov zostaty wigczone do polskiego okregu Cieszyn; obie jednostki
staty sie w ten sposob czescig wojewodztwa katowickiego.
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Na utraconym terytorium Polacy przyjeli bezceremonialng polityke traktowania mieszkancow czeskich.
Natychmiast po przejeciu poszczegdlnych gmin zlikwidowano wszelkie przejawy czeskiego zycia kul-
turalnego, politycznego i towarzyskiego. W stosunku do oséb narodowosci czeskiej dopuszczano sie
szykanowania, aresztowan, zwolnien z pracy a nastepnie wysiedlen z polskiego terytorium, czesto bez
mozliwosSci zabrania jakiegokolwiek majatku. Masowe wysiedlenia rozpoczety sie w styczniu 1939 r. We-
dtug szacunkéw czeskich urzedéw w okresie od pazdziernika 1938 do lipca 1939 roku terytorium zajete
przez Polakéw opuscito prawie 20 tysiecy osob (liczba nie obejmuje ewakuowanych pracownikoéw sfery
panstwowej).

Nowe wtadze panstwowe stanety przed problemem naptywajacych na terytorium srodkowych Czech
uchodZcow. Najwieksze oblezenie przezywaty duze miasta na terenie przygranicznym. W wypadku regio-
nu Ostrawy byta to przede wszystkim Moravska Ostrava, ktora stata sie najwiekszym po Pradze azylem
dla uchodzcéw - schronienie znalazto tu prawie 20 tysiecy 0s6b, przybywajacych przede wszystkim

z polskiego zaboru. Podczas gdy uciekinierzy narodowosci czeskiej, ktorych byto w Ostrawie ostatecznie
ponad 19 000, byli przedstawiani w Srodkach masowego przekazu zazwyczaj jako sumienie narodu,
meczennicy, ktérzy dla zachowania tozsamosci narodowej musieli opusci¢ swoje domy, emigranci innej
narodowosci, zwtaszcza Zydzi ale réwniez niemieccy socjaldemokraci, byli wraz z narastajgcym czeskim
nacjonalizmem i antysemityzmem poréwnywani do pasozytéw narodu czeskiego i postrzegani jako
wspotwinowajcy sytuacji nastatej po Uktadzie Monachijskim. Pobyt zydowskich uciekinieréow na tere-

nie miasta byt starannie monitorowany przez ostrawska policje. Zydzi narodowosci polskiej, na ktorych
uwaga policji skupiata sie najbardziej, wracali zazwyczaj na terytorium zajete przez Polske. Zydzi nie-
mieccy lub czechostowaccy byli ha terenie miasta tolerowani jedynie w przypadku przejawienia checi

do rychtego opuszczenia miasta i wyjazdu za granice. CzeS¢ zydowskich uciekinierow byta w listopadzie
1938 roku przetransportowana do zydowskiego sanatorium w Ostravicy, gdzie oczekiwali na zatatwienie
formalnosci zwigzanych z wyjazdem. W Moravskiej Ostravie pozostato okoto trzystu zydowskich uchodz-
cow. Byly to osoby, ktére znalazty przejSciowy azyl u krewnych lub w zydowskim przytutku na ulicy Tovarni
w Marianskich Horach, ktory nalezat do ostrawskiej gminy zydowskiej. Policja kilkukrotnie przestuchiwata
uchodzcéw przebywajgcych w tym budynku, podejrzewajgc ich o ,syjonistyczno-komunistyczng” propa-
gande. Wiekszos¢ tych oséb starata sie w péZniejszym czasie o przySpieszenie wyjazdu do Palestyny,
Danii, Holandii i Wielkiej Brytanii.

Nieche¢ w stosunku do uciekinieréw pochodzenia zydowskiego zaczeta wyraznie narastac jesienig 1938
roku, czego przejawem byto to, ze zaczeta dotyczy¢ réwniez osiadtej juz na tym terenie ludnosci zydow-
skiej. Tendencja do narastania postaw ksenofobicznych miata zwigzek z ogélnym przesunieciem sie

w pomonachijskich Czechach sceny politycznej w prawo; swojg role odegraty tez z pewnoscig naciski ze
strony nazistowskich Niemiec.

Do walki z ,,obcym zywiotem*“ wigczyta sie zaraz na poczatku pazdziernika 1938 r. Narodni politika (Poli-
tyka Narodowa), zamieszczajgc na stronie tytutowej napis ,Chceme mit nyni stat Cisty a svij“ (,0becnie
domagamy sie swojego, czystego panstwa” - przyp. thtum.). Autor zwracat w artykule uwage na to, ze
czescy uchodZzcy naptywajgcy z terendw zajetych przez obce panstwa muszg znalez¢ wsréd swoich roda-
kéw prawdziwy, nowy dom. Wyrazit tez jednak watpliwosci, co do trudnosci realizacji tego zadania, jesli
wiadze nie podejma zdecydowanych krokéw przeciw naptywowi zydowskich emigrantéw. Dlatego wiasnie
apelowat do kazdego Czecha, aby w stosunku do narodu zydowskiego zachowat bezwzglednosé, ego-
izm i nie okazywat zadnego wspo6tczucia. W podobnym duchu rasowej dyskryminacji brzmiaty dziesigtki
artykutdw w wielu innych dziennikach i tygodnikach. Hasta typu ,Blizsza ciatu koszula niz sukmana“,
~Panstwo mate, ale wiasne*“, ,Ciagnie swoj do swego*“ szybko staty sie popularnymi frazami catej plejady
pomonachijskich dziennikarzy a dzieki medialnym naciskom weszty tez do jezyka codziennego.

Najagresywniejszg polityke skierowana przeciw osobom pochodzenia zydowskiego, bez wzgledu na to, czy
chodzito o osoby naptywowe czy o osiadte w Ostrawie i jej poblizu, prowadzity profaszystowsko zorientowa-
ne periodyki, jak np. tygodnik Narodni smér (Kierunek Narodowy -przyp. ttum), wychodzgcy w Moravskiej
Ostravie. Autorzy artykutéw przescigali sie wrecz w opisywaniu planéw oczyszczenia Czech z narodu zydow-
skiego. Poczawszy od codziennych bojkotow zydowskich sklepow i kawiarni po zgdania niektérych dotycza-
ce catkowitej konfiskaty zydowskich débr i zamkniecie wszystkich os6b wyznania mojzeszowego w obozach
dla uchodzcéw. Dodatkowo w przysztym panstwie czeskim miano natychmiastowo zakazaé dziatalnosci
prawnikom, lekarzom, przedsiebiorcom i innym przedstawicielom wolnych profesji pochodzenia zydow-
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skiego praktykowania swoich zawodéw a wszystko to, by uniknaé sytuacji, w ktorej to ,zabierali oni chleb®
miejscowemu ludowi czeskiemu. Ostatni poglad zaczeta z uptywem czasu podzielaé réwniez wiekszoS¢é
dawnych mieszkancow Ostrawy, ktdrzy w emigrantach widzieli niechciang konkurencje.

W ogéblnokrajowych i ostrawskich dziennikach zaczety pojawiac¢ sie doniesienia o narastajgcym w cze-
skim spoteczenstwie antysemityzmie. Jak wiec widaé niebywata aktywizacja ostrawskiego ruchu fa-
szystowskiego i nieoczekiwany wzrost nastrojow antysemickich miat w Moravskiej Ostravie zwigzek

Z pojawieniem sie tysigca uchodzcéw przybywajgcych z obu zaboréw. UchodZcy stali sie swoistym kata-
lizatorem nastrojow antyzydowskich. Problemy, ktore tak silna koncentracja ludnoSci wywotata, dotykaty
wszystkich kazdego dnia - dla uchodzcow nie byto dostatecznie duzo mieszkan a co dopiero wolnych
miejsc pracy. Wszystko to umieli wykorzystaé czescy faszysci do podsycania nienawisci wobec Zyddw,
obarczajac ich wing za zaistniatg sytuacje a Ostrawianie w obawie o wtasng egzystencje fatwo podlegali
ich agitacji.

Gtéwnym przejawem aktywnosci ostrawskich faszystéw byta na jesieni 1939 roku zmasowana akcja roz-
noszenia ulotek i rozlepiania plakatéw, na ktérych obwiniano Zydéw o zdrade narodowa i oznaczano ich
jako gtéwnych winowajcow ztej sytuacji w panstwie. Podjudzajace ulotki o brzmieniu: ,Zydzi won! Zydzi do
Palestyny! Zydzi zdradzili czeski naréw i pafistwo czechostowackie“ zalewaty Moravska Ostrave i okoliczne
wsie. Celem agitatoréw byto zainteresowanie i zyskanie zwolennikéw nie tylko wsrod mniej wyksztatconych,
Zle poinformowanych, bezrobotnych i stabszych socjalnie warstw spoteczenstwa ostrawskiego, ale przede
wszystkich wsrod samych uchodzcéw, poniewaz to oni byli najbardziej rozgoryczeni nowg sytuacja. Policji
udato sie utrzymywacé agitacyjng kampanie faszystéw pod wzgledng kontrola - przeciwko wielu aktywistom
toczyto sie postepowanie karne - podobne akcje znajdowaty sie przeciez w konflikcie z obowigzujgcym pra-
wem. Interesujgcym faktem byto réwniez to, ze kolporterzy i malarze antyzydowskich haset rekrutowali sie
sposréd bezrobotnych, emerytéw z niskimi dochodami oraz sposrod samych uchodzZcéw. Osoby te chciaty
zazwyczaj jedynie zyska¢ dodatkowe zrédto dochodéw, czesto nie podzielajgc faszystowskich pogladow.
Mimo dziatan policji rozlepianie antyzydowskich ulotek trwato nadal. FaszysSci wulgarnie atakowali ostraw-
skich przedsiebiorcéw, handlarzy, lekarzy i prawnikéw pochodzenia zydowskiego. Plakaty pojawiaty sie na
zydowskich sklepach w centrum Ostrawy, w poblizu noclegowni dla uchodzcéw i w strefach robotniczych.
Tres¢ ich byta wcigz taka sama, zmieniaty sie tylko obelgi i wulgaryzmy. Mozna byto tam znaleZé oszczer-
stwa kierowane do bogatych zydowskich mieszkancow i niechcianych zydowskich uchodzZcéw, wezwania do
ich natychmiastowego wysiedlenia oraz nawet zgdania catkowitej izolacji tego ,wrogiego zywiotu” w obo-
zach koncentracyjnych. Dla socjalnie stabszych mieszkancéw Ostrawy ulotki byty ,potwierdzeniem* tego, ze
zydowscy przedsiebiorcy szykanuja i oszukujg swoich aryjskich pracownikéw, zatrudniaja i oferujg mieszka-
nie Zydom z zabranych terytoriéw a to wszystko kosztem rodzimych mieszkaficow Czech. Tej taniej, faszy-
stowskiej demagogii podlegali zwtaszcza uchodzcy, ktérzy mieszkali w mieScie w prowizorycznych i czesto
niewystarczajgcych do zycia warunkach.

Czestym zjawiskiem staty sie spotkania zwolennikéw faszyzmu w centrum Ostrawy, gdzie to kilkakrotnie
starali sie oni zorganizowa¢ demonstracje, ktéra przesztaby ulicami miasta. Policja byta stosunkowo do-
brze poinformowana o ich zamiarach i kilkukrotnie zdusita akcje juz w zarodku. Dlatego ubrani na czarno
zwolennicy faszystowskich haset poprzestawali czesto na tzw. ,pilnowaniu“ zydowskich sklepow, ktére
miato zniechecié¢ do zakupéw ewentualnych klientéw, lub podejmowali sie demonstracyjnego wysiadywa-
nia w zydowskich kawiarniach, co miato z kolei na celu zastraszenie odwiedzajacych. Policja byta Swia-
doma tego typu akcji a w stosunku do tych, ktore dotyczyly rozlepiania plakatéw na zydowskich sklepach
i skandowania antyzydowskich haset, podejmowata zdecydowane kroki.

Faszystowskie akcje nabraty na sile w listopadzie 1938 r. Zazwyczaj przybieraty posta¢ atakow pojedyn-
czych, fanatycznych zwolennikéw tej narodowej ideologii. Przyktadem moze by¢ zdarzenie z 11 listopada
1938 r., kiedy to na placu Svobody doszto do napasci bezrobotnego faszysty na Zydéw handlujacych
owocami. Napastnik zdemolowat kiosk i zranit dwoch sprzedawcoéw w okolicy gtowy. Czestym zjawiskiem
stato sie tez zanieczyszczanie zydowskiej synagogi na ulicy Zerotinovej w Moravskiej Ostravie. Do incy-
dentéw dochodzito nawet mimo faktu, ze gmina zydowska zaangazowata ochrone do pilnowania swojego
obiektu. Do daleko niebezpieczniejszych atakow dosztio w domu dla uchodzcéw na ulicy Tovarni w Mari-
anskich Horach, gdzie lokowano zydowskich emigrantow. Prawdopodobnie grupa faszystéw kilkakrotnie
obrzucata noclegownie kamieniami i btotem a w listopadzie 1938 roku uciekta sie do podtozenia tadun-
ku wybuchowego - tylko dzieki zbiegowi okolicznosci doszto do zranienia tylko jednej osoby.
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Konserwatywne skrzydto ruchu faszystowskiego nie pochwalato podobnych, agresywnych akcji, ponie-
waz dawaty one policji pretekst do zdecydowanych dziatan przeciw catemu ruchowi. Z tego tez wzgledu
w grupie ostrawskich zwolennikéw stronnictwa szybko pojawita sie opozycja wystepujgca przeciw ,miek-
kiemu“ kierownictwu, ktora przejeta stopniowo wtadze. Przywddca stat sie Emanuel Jancar, ktory stwo-
rzyt w regionie Ostrawy faszystowska jednostke paramilitarng, tzw. Gajdovy gardy (Garda Gajdy (GG)) .
Liczba jej cztonkdéw szybko sie powiekszata, z poczgtkowych 450 mezczyzn urosta do niemal dziewie-
ciuset cztonkéw. Poszczeg6lni dziatacze GG zajmowali sie wzbudzaniem wrzawy na ulicach w poblizu
zydowskich sklepéw lub prowokowali gosci zydowskich kawiarni. Najpowazniejsze antyzydowskie akcje
miaty w Moravskiej Ostravie miejsce w lecie 1939 roku. Garda zorganizowato jak dotgd najliczniejszg na
terenie miasta demonstracje - 150 cztonkdw ruchu w czarnych koszulach wykrzykiwato rasistowskie ha-
sto: ,Zydzi precz! Zydowscy lekarze i adwokaci won! Chcemy mieé czeskich lekarzy i adwokatow!“ Akcje
jako niedozwolong zakonczyta interwencja policji. Szczytem destrukcyjnej dziatalnoSci organizacji byto
akcja wybijania szyb wystawowych w zydowskich sklepach w centrum Ostrawy, do ktérego doszto w nocy
24 stycznia 1939 r.

Poniewaz poczynania ubranych na czarno ekstremistéw stawaty sie nie do przyjecia, po styczniowych
zajSciach oddziaty policji zdecydowaty sie na energiczniejsze dziatania. Ze wzgledu na to, ze GG byta or-
ganizacja nielegalna, dowddztwo ostrawskiej policji zdecydowato o wstrzymaniu jej dziatalnosci; w lutym
ztozono na podstawie ustawy o ochronie panstwa doniesienia o popetnieniu przestepstwa przez gtow-
nych organizatoréw zajs¢. Po tym kroku zwolennicy faszyzmu nie podjeli juz do czasu marcowej okupacji
zadnych akcji.

Wszelkie formy antyzydowskiej propagandy, do ktorych uciekali sie ostrawscy faszySci w czasie istnienia
drugiej republiki, bez watpienia przyczynity sie do nasilenia sie tzw. ,ludowego antysemityzmu®. Drugim
znaczgcym czynnikiem byta tez reakcja pomonachijskiego rzadu czeskiego, ktérego éwczesny premier
wydat oSwiadczenie, ze zydowscy uciekinierzy nie sg w Czechach mile widziani, zaznaczyt jednak jedno-
czeSnie, ze w stosunku do grup osiadtych na terenie Republiki Czecho-Stowackiej nie bedzie zajmowacé
wrogiego stanowiska, jesli te z kolei zachowywaja pozytywny stosunek do instytucji panstwa czeskiego.
Pomonachijski rzgd Rudolfa Berana znalazt sie bowiem w kwestii stosunku do narodu zydowskiego

w ciezkiej, dwuznacznej sytuacji. Z jednej strony odczuwat silny nacisk ze strony nazistowskich Niemiec,
ktore zgdaty rozwigzania kwestii zydowskiej w Czechach i na Morawach, z drugiej strony zas musiat bra¢
pod uwage racje gospodarcze i ekonomiczne, ktére mogtyby by¢ w przypadku antyzydowskich dziatan
panstwa powaznie zagrozone. Chodzito tu gléwnie o obiecang pozyczke rzgdu brytyjskiego, ktorej wypta-
cenie byto uwarunkowane poprawnym traktowaniem emigrantow i osiadtej ludnosci zydowskiej, ewen-
tualne anulowanie zaméwienh amerykanskich domoéw handlowych, bojkot czeskich towaréw na rynkach
miedzynarodowych oraz ewentualny odptyw kapitatu zagranicznego. Z tego wzgledu pomonachijska
wiadza podjeta probe polityki tzw. ,regulowanego antysemityzmu®, co w praktyce oznaczato tolerowanie
nastrojow antyzydowskich do momentu, kiedy przekroczytyby granice akceptacji. Formy antyzydowskiej
propagandy i konkretne kroki skierowane przeciw zydowskim mieszkancom - eliminowanie oséb pocho-
dzenia zydowskiego z zycia publicznego, ograniczanie zydowskich inicjatyw gospodarczych, zamykanie
niektoérych zawodow dla nowych adeptow rekrutujacych sie sposréd zydowskiej inteligencji (prawnicy,
lekarze) - miaty dowiez¢ nazistowskim Niemcom odejScia od polityki pierwszej republiki a takze wska-
za¢ zdemoralizowanej czeskiej spotecznosci winowajce obecnej sytuacji. Z drugiej strony niepozytywne
oddzwieki wsréd wptywowych kregdw finansowych w Wielkiej Brytanii hamowat rozwdj tej polityki, ale
rowniez sktaniaty do zatajania niektorych przejawow dyskryminacji.

Wszystkie te starania pomonachijskiego rzadu czeskiego zakonczyta niemiecka okupacji pozostatej
czesci Czech i Moraw, ktora rozpoczeta sie 15 marca 1939 roku. NSDAP szybko rozpoczeta dziatania,
majgce na celu ,rozwigzanie® kwestii zydowskiej. Akcja ta, jak wiadomo, nabrata rozmachu po wybuchu
Il wojny Swiatowe;.

Zydzi w regionie Ostrawy w latach 1939-1945

Zaraz po utworzeniu nowego tworu politycznego, Protektoratu Czech i Moraw, naziSci rozpoczeli w ra-
mach tzw. akcji Gitter (akce MFiz) pierwsze aresztowania przedstawicieli czeskiej inteligencji, komuni-
stéw, socjaldemokratow, legionistéw, cztonkéw Sokota oraz Zydéw. Gtéwnym organizatorem akcji byta
niemiecka tajna policja (gestapo), ktorej siedzibg w Moravskiej Ostravie byt budynek na placu Sennym
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(Senny trh - dzisiejsza poliklinika przy placu Republiky). NaziSci od samego poczatku dziatali zgodnie

z duchem swojej polityki narodowej i rasowej. Pierwszym krokiem byta likwidacja, lub ograniczanie
czeskiego zycia kulturalnego. Chodzito przede wszystkim o szkoty. Juz w listopadzie 1939 r. zamkniete
zostaty czeskie szkoty wyzsze a dziesigtki studentéw umieszczono w obozach koncentracyjnych, gtéwnie
w Sachsenhausen - Oranienburg. Wsréd uwiezionych byto rowniez wielu studentéw z okolic Ostrawy.
Szkoty Srednie na terenie Slaska Ostrawskiego mogly oferowac wyksztatcenie jedynie studentom miesz-
kajgcym na terenie Protektoratu, co oznaczato, ze uczniowie pochodzacy z wczesniej odstgpionego te-
rytorium musieli opusci¢ ostrawskie uczelnie; uczy¢é mogli sie tylko w wypadku zamieszkania na terenie
Protektoratu. Najbardziej ucierpieli jednak uczniowie i nauczyciele pochodzenia zydowskiego, ktorzy
wszyscy bez wyjgtku musieli opuscié¢ szkoty.

Nowa fala aresztowan w rejonach Ostrawy miata miejsce w przeddzien ataku na Polske a wiec w pierw-
szych dniach wojny. Na poczatku wrzesnia 1939 r. powstat na podwérzu bytej fabryki i magazynu przy
ulicy Rybnickiej w Moravskiej Ostravie specjalny ob6z wiezienny. Osoby, ktére sie tam dostaty, byty stop-
niowo wywozone do pracy w obozach koncentracyjnych, np. do Mauthausen, Dachau, Buchenwaldu czy
Sachsenhausen.

Nazistowski terror najdotkliwiej odczuli mieszkancy wyznania mojzeszowego. Mimo ze pomonachijski
rzad Czech podejmowat w czasie swojego krotkiego istnienia okreslone kroki w stosunku do zydowskich
uchodZcow z terendéw pogranicznych (np. nie umozliwiat zydowskim lekarzom, adwokatom, czy przedsie-
biorcom ponownego podjecia swojej praktyki), nie mozna moéwié¢ o dziataniach zorganizowanych. Prze-
mys$lany plan pojawit sie dopiero wraz z nazistowskimi ideologami i niemieckg okupacjg, a wprowadzany
w zycie zwtaszcza po rozpoczeciu wojny. Swoéj udziat w jego powstaniu i realizacji (w tzw. ostatecznym
rozwigzaniu kwestii zydowskiej) miat rowniez Reinhard Heydrich, od jesieni niemiecki protektor Czech

i Moraw. Zgodnie z nim osoby pochodzenia zydowskiego miaty by¢ stopniowo eliminowane ze spoteczen-
stwa, pozbawiane praw, zamykane w obozach koncentracyjnych lub gettach a wreszcie fizycznie likwido-
wane. Jednym z pierwszych antyzydowskich rozporzgdzen byta decyzja policyjnego kierownictwa w Mora-
vskiej Ostravie, zgodnie z ktdrg zydowscy wiasciciele goscincow, restauracji i kawiarni powinni oznaczy¢
swoje lokale widocznym napisem ,lokal zydowski”; rozporzadzenie to odnosito sie rowniez do gabinetow
lekarskich. Kolejnym krokiem byty stopniowe konfiskaty zydowskich sklepéw, praktyk adwokackich i le-
karskich, zwalnianie os6b pochodzenia zydowskiego ze stanowisk panstwowych i administracyjnych oraz
juz wspominane, wyrzucanie zydowskich uczniéw i nauczycieli ze wszystkich typow szkoét.

Represje nie ograniczyly sie tylko do szkét. Juz od wiosny 1939 roku ostrawscy Zydzi byli zmuszani do
prac budowlanych przy regulacji rzeki Ostrawicy w Kuncicach. W czerwcu 1939 roku spalono synagogi

w Vitkovicach, dom modlitwy w Zabrehu, synagoge w Privozie, dom modlitwy w HruSovie, w nocy z 12

na 13 czerwca ostrawskie synagogi na Zerotinovie i na ulicy Hviezdoslavovej a 27. zydowski przytutek

w Marianskich Horach, gdzie mieszkali zydowscy uchodzcy z pogranicza. Hitlerowcy odebrali obywatelom
zydowskim réwniez pienigdze, ksigzeczki oszczednosSciowe, papiery wartoSciowe, ztoto i samochody.

W zwigzku z rozkazem Hitlera o przemieszczeniu 70 000 - 80 000 Zydéw w Katowic, Ostrawy i Wiednia
na zajete obszary na Wschodzie przygotowano deportacje 1 223 oséb z Moravskiej Ostravy do Niska
nad Sanem. Pierwszy transport z 1000 mezczyzn wyruszyt 18 pazdziernika 1939 roku. W pociggu znaj-
dowaly sie tez materiaty budowlane, ktére miaty postuzy¢ do wybudowania obozu i ogrodzen. W Nisku,
ze wzgledu na duzg koncentracje deportowanych, dochodzito do wypedzania wiezniéw na drugg strone
sowieckiej granicy (na terytorium Polski zajete przez Zwigzek Radziecki). W ten sposéb wiezniom zagra-
zato nie tylko wyczerpanie fizyczne, ale réwniez ryzyko zastrzelenia przy probie przejscia linii graniczne;.
Katusze wielu oséb nie kofczyly sie jednak z chwilg wkroczenia na terytorium kontrolowane przez So-
wietow. W wiekszosci wypadkoéw czekato ich tam aresztowanie, przekazanie w rece NKWD (tajna policja
panstwowa) a wreszcie transport do obozu pracy, gdzie wielu umarto. W Nisku pod Sanem ostatecznie
pozostato jedynie 300 ostrawskich Zydéw a kiedy w marcu 1940 r. budowa obozu zostata wstrzymana,
mogli oni wroci¢ do Ostrawy. Jednak powrot do domu nie oznaczat konca cierpien. W dalszym ciggu zmu-
szano ich do pracy, zwtaszcza przy regulacji rzek Lucina i Ostrawicy.

Gmina zydowska w Moravskiej Ostravie ograniczata swojg dziatalno$é do troski o osoby pochodzenia
zydowskiego i do zatatwiania spraw, ktérych wymagata Centrala do Spraw Zydowskich Przesiedlefcow
w Pradze, gestapo i administracja podatkowa. W lipcu 1941 r. ciggle dziataty jeszcze: zydowski szpital
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w Privozie, trzy zydowskie kuchnie publiczne w Moravskiej Ostravie, zydowski zaktad dla oséb starych

i chorych, dom starcow, zaktad opieki socjalnej oraz administracja domoéw zydowskich. Instytucje te byty
na utrzymaniu gminy zydowskiej. Z rozkazu wszechmocnego urzedu pracy gmina musiata tez odestaé
164 zdolnych do pracy mezczyzn do prac drogowych i regulacyjnych.

W tym samym czasie w Terezinie powstato zydowskie getto, do ktdérego przetransportowano réwniez
ostrawskich Zydéw. Osoby przeznaczone do transportu gromadzono w budynku szkoty Habrmana

w Privozie a stamtad w potowie wrzesnia 1942 r. odestano je do Terezina. Zgodnie z raportami w ciggu
roku 1942 z Ostrawy do Terezina trafito 3 442 Zydow. Wiekszosé z nich nie zostata tam jednak dtugo.
Wielu zostato odestanych w celu fizycznej likwidacji do obozu zagtady w OSwiecimiu. Szacuje sie, ze

w czasie wojny zgineto okoto 8 000 ostrawskich Zydéw a tylko niewielka cze$¢ z rdzennych, zydowskich
mieszkancow przezyta i po wojnie wrécita do Ostrawy.



A

Analiza przyczyn - Pan Artur R. ze Slezskiej Ostravy

Ze zbioru wspomniefi przechowywanych w Muzeum Zydowskim w Pradze.

Ta metoda umozliwia nauczycielom opowiadanie o wydarzeniach a nastepnie omawianie ich z klasa.
Uczniom pomaga rozwiazywac problemy i pracowac z przyczynami: bezposrednie (trigger), posrednie/
dodatkowe (contributory) i podstawowe (fundamental). Metoda pomaga uzyskaé wieksza koncentracje,
umozliwia weczucie sie w losy ludzi i czasy, w ktorych zyli. Moze by¢ swietnym wprowadzeniem do dalszej
czesci zajec lub bloku tematycznego. Zadanie polega na wybraniu 10 przyczyn i podzieleniu ich na trzy
kategorie. Jesli okaze sie to trudniejsze dla mtodszych ucznidéw, zajecia mozna zmodyfikowaé. Ten rodzaj
analizy naukowej mozna wykorzystac¢ takze podczas nauczania innych przedmiotow.

Plan zaje¢ lekcyjnych

Przedmiot: Przesladowania Zydéw na Slasku podczas Il wojny $wiatowej.

Zadanie: Uczniowie postuchajg czesci prawdziwej historii pana Artura z Ostravy i znajdg przyczy-
ny jego uwiezienia i dalszych cierpien.

Czas: 45 minut

Cele: * Uczniowie uczg sie wspotpracowac.
* Uczniowie wczuja sie w sytuacje konkretnej osoby - ofiary przesladowan.
* Uczniowie nauczg sie formutowaé argumenty i uzasadnia¢ swoje wnioski.
* Uczniowie poznajg przyczyny przesladowan.
*

Punkt wyjscia: *

*

Przygotowanie: *

Instrukcje: 3

Kierowanie: *

Omowienie: *

*

Zadania *
dodatkowe:

Uczniowie zainteresujg sie bardziej historig i losami innych ofiar.

Il stopien szkoty podstawowej (11-15 lat), gimnazjum (17-18 lat).
Uczniowie posiadajg podstawowg wiedze na temat holocaustu.

Pusta kartka A4 - dla kazdego ucznia oraz kazdej grupy.

Co? Analiza czeSci historii za pomocg réznych przyczyn.

Jak? Uczniowie wystuchajg czesci historii pana Artura i sprébuja najpierw samodziel-
nie a potem w grupach trzy- lub czteroosobowych napisac, ktére przyczyny uwarun-
kowaty przebieg danego procesu.

Dlaczego? Wazne jest, aby podzieli¢ przyczyny wyzwalajgce (trigger), dodatkowe
(contributory) i podstawowe (fundamental).

Nauczyciel przeczyta tekst.

Uczniowie samodzielnie znajdg 10 przyczyn (w przypadku mtodszych uczniow mozna
te liczbe obnizyc).

Uczniowie podzielg znalezione przyczyny na: wyzwalajgce, dodatkowe i podstawowe.

Co? Jakie czynniki wptynety na przesladowania Zydéw na Slasku?

Jak? Jak doszli do swoich wnioskow?

Dlaczego? Causal Analysis (analiza przyczyn) to dobre narzedzie do lepszego zrozu-
mienia tresci tekstu jak i samego kontekstu.

Metoda jest uniwersalna. Mozna jg stosowac¢ w przypadku kazdego tekstu, historii,
wydarzenia w literaturze, dziejach, naukach spotecznych itp.

Inne informacje ogolne dotyczace metodyw rozdziale | - Analiza przyczyn (Casual Analysis).

Cele:

* Uczniowie nauczg sie wspotpracowac.
* Uczniowie wczuja sie w sytuacje konkretnej osoby - ofiary przeSladowan.

*
*
*
*

Uczniowie nauczg sie formutowac argumenty i uzasadnia¢ swoje wnioski.

Uczniowie poznajg przyczyny przesladowan.

Uczniowie zainteresujg sie bardziej historig i losami innych ofiar.

Uczniowie dowiedzg sie, jakie czynniki wptynety na zachowanie danych oséb i grup spotecznych.
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* Uczniowie dowiedzg sie o specyficznej sytuacji w swoim regionie.
* Uczniowie nauczg sie, jak wczuwac sie w czyjas sytuacje.
* Uczniowie nauczg sie oceniac¢ fakty z roznych punktéow widzenia.

Czas

* Cate zajecia bedzie trwac ok. 45 minut.

* 5 minut - rozpoczecie zaje¢ (mozna dtuzej, jesli uczniowie pracujg w ten sposéb po raz pierwszy).

* 10 minut - czytanie tekstu.

* 5 minut - praca samodzielna.

* 10 minut - praca w grupach.

* 15 minut - dyskusja, prezentacja pracy poszczegdlnych grup, zapisanie ustalonych przyczyn na tablicy.

Punkt wyjscia

* Uczniowie powinni posiada¢ ogblng wiedze o swoim regionie, jego historii oraz kwestiach z zakresu
holocaustu. Nie jest to jednak konieczne, poniewaz z tej metody mozna korzysta¢ podczas omawiania
kazdego, nawet nieznanego tekstu czy problemu.

* Pomocne bedzie, jesli uczniowie bedg posiadaé informacje na temat holocaustu.

Przygotowanie
* Tekst z historig pana Artura.
* Pustka kartka A4 dla kazdego ucznia oraz dla kazdej grupy.

Instrukcje oraz kierowanie zajeciami

Co bedziemy robic?

* Przeczytamy czesS¢ historii zydowskiego miodzienca Artura z Ostravy i sprobujemy, najpierw samodziel-
nie a potem w trzy- lub czteroosobowych grupach, wypisa¢ 10 przyczyn, ktore wptynety na przebieg
danych wydarzen. Na tablicy napiszemy pytanie:

Co i kto sprawil, ze 26 pazdziernika Artur znalazt sie w wielkim transporcie wiozacym Zydéw przez
Weimar do Buchenwaldu?

Jak to bedziemy robic¢?
* Podzielimy 10 napisanych przyczyn na: wyzwalajace (trigger), dodatkowe (contributory) i podstawowe
(fundamental).

Wyzwalajace (trigger): przyczyna, ktéra wprowadzita wydarzenia w ruch; na przyktad zamach w Sara-
jewie, ktory doprowadzit do wybuchu | wojny Swiatowej. W naszym sytuacji na przyktad dwaj obywatele
niemieccy, ktérym Artur pomégt przedostaé sie przez granice i ktorzy potem wpadli w rece Grenzpolizei.

Dodatkowe (contributory): przyczyny wazne dla dalszego toku wydarzen. Na przyktad przezbrojenie
armii niemieckiej przed | wojng Swiatowa. W naszym przypadku takg przyczyna moze by¢ to, ze Artur
uciekat przez granice dopiero w nocy z 1 na 2 wrzeSnia 1939 r. albo, ze byt aktywnym dziataczem w ru-
chu Haszomer Hacair i pomagat ludziom przedostac sie przez granice.

Podstawowe (fundamental): uwazane za najwazniejsze przyczyny danego wydarzenia. Na przyktad, jesli

chodzi o | wojne Swiatowg to powody ekonomiczne, narodowosciowe, kwestia kolonii itp. W naszej sytu-

acji np.: antysemityzm, wybuch wojny.

* Nauczyciel narysuje na tablicy trzy kolumny, ktére podpisze: wyzwalajgce, dodatkowe, podstawowe.
W trakcie dyskusji bedzie wpisywaé przyczyny do odpowiednich kolumn.

Dlaczego to robimy?

* Te zajecia sprawiajg, ze na przyktadzie loséw jednego cztowieka uczniowie mogg sobie lepiej uswia-
domi¢ réznice miedzy przyczynami, ktére doprowadzity do danych zdarzen. Na niektére z nich mozna
byto wptyngé, niektére miaty aspekt regionalny, wobec niektorych Artur nie mégt w ogble nic zrobié, te
ostatnie przypominajg inne przyczyny, ktére mozemy odnalezé w kazdej historii z tego okresu .
Prawdziwa historia ze znajomego Srodowiska lokalnego mozna sprawi¢, ze uczniowie stana sie bar-
dziej wrazliwi. Dodatkowe zalety to: uswiadomienie sobie specyfiki regionu, w ktérym zyjemy, naucze-
nie sie pracy w grupie i brania odpowiedzialnosci za wyniki jej pracy. Uczniowie beda sie uczy¢ wyraza-
nia wiasnych opinii i odczué. Dowiedzg sie réwniez, jak ocenia¢ argumenty historyczne.
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* Causal Analysis (analiza przyczyn) to Swietne narzedzie do lepszego zrozumienia tresci danego tekstu
jak i samego kontekstu.
* W przypadku wszystkich historii wazne jest, aby uswiadomi¢ sobie rowniez pozycje i role samego autora.

Ocena

* QOcenia¢ mozna w rézny sposéb, w zaleznosci od ustalonych celéw. Nauczyciel moze dyskutowaé
o0 spostrzezeniach uczniéw podczas pracy w grupach lub moze np. zadawac takie pytania jak: O jaka
historie chodzito? Z jakiego okresu? Z jakiego regionu?

Omowienie tresci tekstu

* Dyskusja o konkretnych przyczynach.

* Zrozumienie historii Artura.

* Qczywiscie dobrze jest opowiedzie¢ w skrécie catg historie, ucznidbw na pewno zainteresuje, co sie
potem stato z Arturem.

* Cata historia pana Artura znajduje sie na: http://www.holocaust.cz
(konkretnie: http://www.holocaust.cz/cz2/resources/recollections/zm58)
Skrocona wersja znajduje sie ponizej.

Omowienie przebiegu zajec¢

* Jak wam sie pracowato w grupie?

* Co sprawito najwiecej klopotow?

* Kto z waszej grupy zastuguje na najlepsza ocene?

Omowienie znaczenia zajec

* Pomocne moga okazac sie nastepujace pytania.

* Jak takie zajecia pomogly wam dowiedzie¢ sie wiecej o historii holocaustu i samego regionu?

* Co wam wyszio najlepiej? Co nastepnym razem zmienicie? Czego sie nauczyliScie? Jak mozecie wyko-
rzystaé nowe umiejetnosSci w przysztosci?

* Czy mozecie podac inny przyktad lub temat, kiedy mozna wykorzysta¢ te metode?

Zadania dodatkowe

* Uczniowie moga sprobowac dokonczy¢ historie samodzielnie. Nauczyciel potem opowie im, co na-
prawde sie wydarzyto. Moze im rowniez polecic¢ inne, podobne historie znajdujgce sie w literaturze
przedmiotu lub na stronach internetowych.

* Podczas omawiania drugiej czesci historii mozna przeanalizowaé, jak panu Arturowi udato sie przezyé.

* Mozna réwniez uprosci¢ zadanie i podzieli¢ przyczyny na: ogdlne - na ktére Artur nie mogt wptynaé
oraz osobiste - na ktore wptyw miat.

Materialy

* Tekst z historig pana Artura

* Kartka A4

* Dokonczenie historii (polecam fragmenty na stronie www.holocaust.cz )

Pan Artur R., ur. 1921
Wspomnienia przechowywane w Muzeum Zydowskim w Pradze.

Pochodze z rodziny zydowskiej. Mieszkatem w miescie Radvanice na Slasku (Radvanice u Ostravy), gdzie
przyszedtem na Swiat 24 listopada 1921 r. Méj ojciec miat sklep z artykutami obuwniczymi oraz wyro-
bami zelaznymi. W sklepie pracowat tylko on i moja mama. Kiedy bytem starszy, duzo im pomagatem.
Chodzitem do czeskiej szkoty. W domu mowiliSmy po czesku, cho¢ rodzice skofczyli szkoty niemieckie.
Miatem dwdch braci, Karla i Maksa. Niestety byli gluchoniemi i po naszym aresztowaniu w 1939 r.

Niemcy wywiezZli ich do Kromériza, gdzie podobno umarli na gruzlice, ale najprawdopodobniej chodzito
0 eutanazje.

Do szkoty powszechnej chodzitem w Radvanicach, potem do 1938 r. chodzitem do gimnazjum realne-
go w Orlovej. Wkrotce skonczytem edukacje, poniewaz obszar ten zostat zaanektowany przez Polske

i gimnazjum przeniesiono do Ostrawy. Nastaty zte czasy a ja pracowatem jako praktykantem w firmie
Sigmund Roth. Byt to sklep z artykutami obuwniczymi mieszczacy sie na placu Jiraska w Ostrawie. Tam
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pracowatem az do aresztowania przez Niemcow. Bytem cztonkiem Haszomer Hacair, lewicowego ruchu
zydowskiego. Nie mogtem jednak chodzi¢ na spotkania regularnie, poniewaz Orlova byta po drugiej stro-
nie Ostrawy.

Duzy wptyw na formowanie mojej osobowosci miat kontakt z ludzmi z Haszomer Hacair. Zaczatem prze-
prowadzac przez granice uciekinierdw, ktoérzy przyszli po marcu 1939 r. Doprowadzatem ich do hatdy
kopalni Ludvik, gdzie potem przeprowadzano ich pod ziemig do Polski. W tych okolicach bawitem sie
jako mate dziecko w rozbéjnikéw, wiec znatem tam kazde drzewo. Byli to zazwyczaj emigranci niemiec-
cy, gtéwnie Zydzi, ktérzy przekroczyli granice Protektoratu. Rodzice o tym nie wiedzieli, batem sie o tym
powiedzie¢ tacie.

Pewnego razu przeprowadzatem dwoch obywateli niemieckich. Dostali sie az do Katowic. Miedzy
Katowicami a Krakowem ztapali ich Polacy i wygnali ich z powrotem przez granice. Nie obyto sie bez
krzykdw oraz awantur i uciekinierzy wpadli wkrétce w rece niemieckiej grenzpolizei [strazy granicz-
nej]. A ci wyciggneli z nich, kto ich przeprowadzit przez granice i 27 sierpnia 1939 r. aresztowato

nas gestapo. Nie miatem jeszcze ukonczonych osiemnastu lat, wiec zamkneli réwniez mojego ojca.
Odwiezli nas na posterunek gestapo do Ostrawy i tam stat sie maty cud. Stacjonowat tam niemiecki
zotnierz, szofer, nazywat sie Gebauer. Byt to szewc i chodzit do taty kupowaé produkty. Poza tym obaj
byli razem jeszcze za Austriaka na wojnie. Kiedy nas wyprowadzali w wiezieniu na spacer, powiedziat:
Um Gottes Willen, Markus, co tu robisz? Tata powiedziat, co sie stato. Zotnierz wzigt mundur i bron, ze
nas niby prowadzi na przestuchanie i wyprowadzit nas na zewnatrz. Wsadzit do samochodu i zawiézt
do domu. Kiedy wzieliSmy troche swoich rzeczy, odwidzt nas do polskich granic. Jednag noc spedziliSmy
w Karvinie-Sovinec u przyjaciela taty, ktory nas potem zaprowadzit dalej do granicy polsko-niemieckie;j.
Jeszcze nie byto wojny i nadal ta granica istniata. ChcieliSmy sie dosta¢ do armii polskiej, ale spoznili-
Smy sie 0 12 godzin. GdybySmy przyszli 12 godzin wczesSniej, moze nasze losy potoczytyby sie inacze;.
Schwytata nas niemiecka policja wojskowa. Na poczgtku umieszczono nas w Pszczynie w Polsce. Do
JaviSovic (gdzie zbiegiem okolicznoSci moj tata sie urodzit) dostaliSmy sie miedzy 1 a 2 wrze$nia. Byto
to w dzien po wybuchu wojny. Z JaviSovic odwiezli nas do Neubersdorfu (Nieborowic - przyp. ttum.),
byt to przejSciowy obdz koncentracyjny a z Neubersdorfu do Gliwic - Gleiwitz. W Gliwicach bylismy
trzy lub cztery dni. Stale pilnowali nas zotnierze Wehrmachtu a nie SS. W Wermachcie panowaty jako
tako ludzkie warunki. Z Gliwic odwieziono nas do Rawicza. Rawicz byto to wielkie polskie wiezienie.
Przebywalismy tam do 26 pazdziernika 1939 r., kiedy przygotowano wielki transport przez Weimar do
Buchenwaldu. Byt to straszny szok. Zatadowali nas do zamknietych wagonéw jak bydto, byto nas tam
80-90, zwigzali nas sznurami - po dwbch plecami do siebie. Tacie udato sie rozwigza¢ wezet, udato
nam sie uwolni¢ a potem pomogliSmy innym. Wiezli nas dwa dni bez jedzenia, bez picia, bez przerw
na wykonanie najbardziej naglacych potrzeb fizjologicznych. Byto to straszne. W Weimarze alles raus,
to juz sie wszystko zaczeto, bicie itd. SzliSmy z Weimaru w gére na Epersberg do Buchenwaldu, gdzie
dotarliSmy 28 pazdziernika. Fanatyczne Hitlerjugend pluty na nas i obrzucaty kamieniami. Chorych,
ktorzy przystaneli podczas drogi pod gére, esesmani zattukli na Smier¢.

Nasz transport liczyt okoto dwoch i pét tysigca do trzech tysiecy os6b. W obozie przygotowano pie¢ gigan-
tycznych namiotow wojskowych. W nich byly trzypietrowe prycze, na dwie osoby byt jeden koc. Zastata
nas buchenwaldska jesien, mglista, deszczowa. BrodziliSmy po kostki w bagnie. Kazdego dnia wyganiali
nas do kamieniotomoéw i codziennie pieédziesiat, szeSédziesiat, siedemdziesigt martwych musieliSmy
odnies¢ do obozu. Na dole nasktadali nam kamieni, ktére musieliSmy nosi¢ na goére. Ludzie upadali,
Niemcy ich bili lub brali im czapki i zrzucali, kiedy ci szli po czapke, strzelano do nich.

Dokonczenie historii - zadania dodatkowe

* Pan Artur przezyt wojne w najciezszych obozach. W 1942 r. zostat przewieziony z Buchenwaldu do
Ravensbriick, potem do Sachsenhausen a pod koniec pazdziernika wraz z wiekszoScig wiezniéw do
Oswiecimia. Tam dostat sie do komanda SS odpowiedzialnego za szpital wojskowy. Do jego obowigz-
koéw nalezaty prace porzadkowe, nigdy nie mégt jednak opiekowac sie chorymi. Jego zadaniem byto
utrzymywanie porzadku w biurze, ambulatorium, poczekalni, fihrerbad tzw. tazni dla oficeréw SS i ko-
biet, co mu oczywisScie ocalito zycie. W styczniu 1945 r. po ewakuacji obozu zostat przetransportowany
do Mauthausen, gdzie doczekat sie wyswobodzenia. Po wojnie nie znalazt zadnego cztonka swojej
rodziny, zostat sam.
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2.2.8 Zapamietywanie obrazow - wstep historyczny, zatacznik do 1.2.6

Zmiany granic na Slasku Cieszyriskim w latach 1918-1920 oraz w roku 1938

W 1918 r. Austro-Wegry rozpadly sie na szereg tzw. panstw sukcesyjnych, wsréd ktérych znalazly sie:
Polska i Czechostowacja. Podczas wytyczania nowych granic panstwowych doszto do konfliktu miedzy
oboma krajami. Koscia niezgody byto terytorium Slaska Cieszyrskiego. Dla obu nowopowstatych panstw
region Slaska Cieszyfskiego byt niezwykle interesujacy gtéwnie ze wzgledu na ztoza $wietnej jakosci
wegla kamiennego oraz znajdujgce sie tam osrodki przemystu ciezkiego. Ani Polska ani Czechostowacja
nie chciaty sie zrzec sie tego bardzo atrakcyjnego pod wzgledem gospodarczym regionu. 30 pazdzierni-
ka 1918 r. Zemsky narodni vybor pro Slezsko (Rada Narodowa Slaska - przyp. ttum.) przejat w imieniu
strony czeskiej kontrole nad wszelkimi kwestiami panstwowymi na obszarze Slaska. Na swoja siedzibe
wybrat Slezskg Ostrave. Jego polskim odpowiednikiem byta Rada Narodowa Ksiestwa Cieszynskiego, re-
zydujgca w Cieszynie, ktéra zadata dotaczenia catego Slaska Cieszynskiego do Polski. Oba organy, czeski
i polski, wysuwaty roszczenia do catego spornych terenow, choé kazdy z nich sprawowat realng wtadze
tylko na czesSci tych obszaru.

2 listopada 1918 r. w Orlovej doszto do zawarcia umowy miedzy Radg Narodowa a jej czeskim odpowied-
nikiem o tymczasowym podziale kompetencji na spornym terenie. Ta prowizoryczne porozumienie zosta-
to nastepnie sprecyzowane 5 listopada 1918 r. w Slezskiej Ostravie. Umowa modyfikowata administrowa-
nie Slaskiem Cieszyriskim. Powiat Frydek oraz sze$é wsi powiatu FryStat z przewaga czeskich cztonkéw
we wtadzach lokalnych zostato pod kontrolg wtadz czechostowackich, natomiast powiat cieszynski i biel-
ski przypadt Polakom. Oznacza to, ze pod kontrolg Polski znalazty sie: Bohumin (Bogumin), Dolni Lutyné,
Karvina (Karwina), Frystat, Stonava, TéSin (Cieszyn), Trinec (Trzyniec), Jablunkov (Jabtonkowo), Mosty u
Jablunkova. Umowa w zaden sposo6b nie okreSlata przysztych granic miedzy Polskg a Czechostowacja,
ostateczne ustalenie granic pozostawiono w gestii wkadz w Pradze i w Warszawie.

Wiadze w Warszawie zaczety stopniowo uwazac ,umowe z 5 listopada” za rozwigzanie koncowe, ponie-
waz jej warunki byty dla nich korzystne. Pod koniec listopada 1918 r. Polacy zdecydowali sie poprzeé
swoje zadania wzgledem Slaska CieszyAskiego poprzez ogtoszenie ogdlnopolskich wyboréw do sejmu
ustawodawczego na 26 stycznia 1919 r. Wybory miaty obejmowac réwniez obszar Slaska Cieszynskiego.
Taka decyzja w zasadniczy sposéb podwazata postanowienia z 5 listopada, dlatego wiadze Czechostowa-
cji zdecydowaty sie odpowiednio zareagowac. Najpierw zaprotestowano w Warszawie przeciwko decy-
zjom polskich wtadz. Kiedy to nie odniosto skutku, zazgdano w Paryzu zajecia catego spornego obszaru
przez armie francuska. Kiedy rzad czechostowacki odnidst porazke i droga dyplomatyczna nie udato mu
sie zapobiec wyborom do sejmu na Slasku Cieszyrskim, sytuacja w regionie ulegta pogorszeniu. Czecho-
stowacja zdecydowata sie na zakiécenie przebiegu wybordw poprzez interwencje wojskowg. W dniu 23
stycznia 1919 r. armia Czechostowacji, pod dowédztwem podputkownika Josefa Snejdarka, rozpoczeta
zajmowanie ziem na wschéd od linii demarkacyjnej. Celem armii czechostowackiej byto gtéwnie zajecie
catego zagtebia weglowego, linii kolejowej koszycko-boguminskiej a nastepnie przedostanie sie do rzeki
Wisty. W drodze staneto jej wojsko polskie wraz z szybko zaalarmowanymi ochotnikami polskimi. Podczas
pierwszych staré wyszto na jaw, ze armia czechostowacka ma wieksze doswiadczenie bojowe, jest lepiegj
uzbrojona i ma przewage liczebng. Pomimo zaciektego oporu Polakéw oddziaty czecho-stowackie poru-
szatly sie przez Bohumin, Frystat, Horni Suchg dalej za linie demarkacyjng w kierunku Cieszyna, z ktérego
Sciggnieto polskie oddziaty. Do najciezszych walk doszto w dniach 28-30 stycznia 1919 r. w okolicach
Skoczowa, gdzie na koniec podpisano rozejm.

0d lutego 1919 r. spér o Slask Cieszynski przenidst sie do Paryza, gdzie 3 lutego 1919 r. ustanowiono
nowg linie demarkacyjng, ktéra przebiegata mniej wiecej wzdtuz linii kolejowej koszycko-boguminskiej.
Oznacza to, ze po polskiej stronie zostata Doubrava, Frystat, T&sin, Dolni Zukov, Tfinec i Jablunkov, nato-
miast po czeskiej: Bohumin, Lazy a Karvina. Rozstrzygniecia te nie rozwigzywaty kwestii spornego obszaru.
Podczas konferencji pokojowej w Paryzu doszto do wielu trudnych rozméw. Obie strony probowaly prze-
forsowac roszczenia do catego spornego obszaru. Aby uzasadni¢ swoje zadania, korzystaty ze wszelkich
dostepnych argumentow, ktére miaty przekonaé ekspertéw mocarstw o racjach danego kraju. Mocarstwa
zachodnie oczywiscie nie byty w zaden spos6b zadowolone z obrotu spraw miedzy nowymi panstwami
sukcesyjnymi i staraty sie mozliwie jak najszybciej rozwiazaé nieprzyjemny problem cieszyfnski. Rozmowy
miedzy przedstawicielami Czechostowacji i Polski, ktore odbyly sie w Pradze oraz w Krakowie, nie przyniosty
zadnych rezultatéw. Na spornym obszarze napiecie zaczeto ponownie rosnaé, gtownie wsrod osoéb korzysta-
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jacych z polskich Srodkéw przekazu. Spokoju nie zagwarantowata nawet decyzja mocarstw o przeprowadze-
niu plebiscytu, ktdérego warunki przekazano wtadzom w Pradze i w Warszawie pod koniec wrzesnia 1919 r.

W ramach przygotowan do plebiscytu sytuacja na Slasku Cieszyfiskim zmienita sie we wrecz niedajace
sie kontrolowac nagonki narodowosciowe. Nie pomogty zapewnienia, ze nad spokojnym przebiegiem
glosowania beda czuwaé wojska francuskie i wioskie, ktore zajety caty obszar objety plebiscytem.

W wyniku niezwykle dramatycznej sytuacji na Slasku Cieszyfiskim przeprowadzenie plebiscytu stato sie
niemozliwe. Spor zostat ostatecznie rozwigzany 28 lipca 1920 r. za pomoca arbitrazu podczas konferen-
cji ambasadoréw mocarstw negocjujgcych w belgijskim miescie Spa. Tamtejsze rozstrzygniecia potwier-
dzaly gtbwne zgdania Czechostowacji. Na jej terytorium miat pozostat okreg weglowy oraz bardzo wazna:
linia kolejowa koszycko-boguminska. Czechostowacja otrzymata obszar o wielkosci 1 272,8km? wraz

z 311 000 mieszkancami; ten teren zostat nastepnie podzielona na okregi sgdowe: Slezska Ostrava,
Frydek, Frystat, Bohumin, Jablunkov i Cesky Tésin. Samo miasto Cieszyn zostato podzielone linig gra-
niczng na czesSc¢ polska i czeskya. Ten stan, z wyjatkiem okresu 1938-1945, trwa do dziS. Dla okregow
sadowych: Frystat, Bohumin, Cesky T&Sin i Jablunkov - Polacy zaczeli uzywaé terminu Zaolzie (Zaolsi).

W 1938 r. napiecie na Slasku Cieszynskim ponownie wzrosto. Decydujgcy wpltyw wywarta rosngca
agresja hitlerowskich Niemiec i zwigzana z nimi antyczechostowacka polityka zagraniczna Polski. Ta
ostatnia w wielu kwestiach inspirowata sie posunieciami Niemiec wobec Czechostowacji. Polacy przestali
ukrywagé, ze dazg do odzyskania regionu cieszynskiego. Niezdecydowana postawa mocarstw zachodnich
i ich che¢ uspokojenia Hitlera poprzez oddanie pogranicza czechostowackiego Niemcom, dodatkowo
zachecata wladze w Warszawie. Opuszczona przez sojusznikow Czechostowacja, bedac pod silng presja
opinii miedzynarodowej, przyjeta dyktat monachijski i zrzekta sie swoich terendéw przygranicznych na
rzecz Niemiec. Na poczatku pazdziernika 1938 r. obszary te zostaty zajete przez armie niemiecka. W tym
czasie Polska rowniez zdecydowata sie wywrze¢ wiekszg presje na wiadze w Pradze. W wystosowanym
ultimatum zgdano natychmiastowego odwotania armii oraz policji czechostowackiej z obszaru Slaska
Cieszynskiego, ktory miat zostaé¢ nastepnie oddany Polsce. W tym okresie Czechostowacja byta catko-
wicie zajeta ewakuacja odstepowanego regionu sudeckiego i nie bytaby w stanie sie obroni¢, dlatego
ostatecznie zgodzita sie odstapi¢ Polakom zgdane tereny. W dniu 1 pazdziernika 1938 r. Czechostowacja
oglosita kapitulacje i przyjeta warunki polskiego ultimatum.

2 pazdziernika 1938 r. wojsko polskie zaczeto zajmowaé tereny Slaska CieszyAskiego. Najpierw Czeski
Cieszyn a nastepnie Trinec, Jablunkov, Frystat, Karvine, Orlove, Horni, Prostfedni i Dolni Sucha, Dolni
Bludovice a w kofcu 11 paZdziernika 1938 r. Petivald, Rychvald i Bohumin. Czecho-stowacka cze$é Sla-
ska Cieszynskiego przeszta pod kontrole polskich wtadz i teren ten stat sie tymczasowo czeScig Polski,
nazywanym Zaolziem. Z okregdw sadowych Bohumin i FryStat - utworzono polski powiat Frysztat

a wczesniejsze okregi sadowe: Cesky Tésin i Jablunkov zostaty przytaczone do polskiego powiatu Cie-
szyn; oba powiaty nastepnie podporzadkowano wojewoédztwu katowickiemu.

W 1945 r. obszar czechostowackiej czesci Slaska Cieszynskiego zostat ponownie przytaczony do odno-
wionej Republiki Czechostowackiej.
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Predmluva

Na nasledujicich strankach naleznete vysledky projektu, ktery probihal vice nez tfi roky a na kterém se
podilelo 10 instituci ze sedmi evropskych zemi. Projekt s nazvem ,Living and Learning in Border Regi-
ons*“ (Zivot a vzdélavani v pfihraniénich regionech) financovala Evropskéa komise od Fijna 2005 do zafi
2008 z fondd programu Comenius 2.1.

Partnerské organizace byly vybrany, protoze maji mnoho spoleéného: pracuji s a pro zaky a prihraniéni
regiony vnimaji jako svoje pole pusobnosti. CoZ znamenad, Ze povazuji pfihranicni region za soucast své
podstaty nebo chtéji svymi nabidkami oslovit také lidi na druhé strané hranice. DalSim dullezitym spolec-
nym zajmem je jejich otevienost novym ucebnim metodam a snaha uplatnit tyto metody v kazdodenni
praci.

Nové uéebni metody nazyvané zde kratce ,Thinking Skills“ (MySlenkové dovednosti) predvedly dvé part-
nerské instituce pfi nékolika setkanich v ramci projetku. Doma pak partnefi sestavili na zakladé téchto
novych metod vyucovaci hodiny. Zvlastnim aspektem tohoto pristupu bylo, ze vyvinuté lekce musely spl-
novat dalSi dvé kriteria: mély zaméfit zajem zaku na hranice a prihranicni regiony a prozkoumat ucebni
mista v prihrani¢nich regionech umisténa mimo Skolu. Tato vSestrannost je také ilustrovana na zplisobu,
jakym je toto partnerstvi tvofeno; nepodilely se na ném pouze pedagogické fakulty nebo instituty pro
dalSi vzdélavani, ale také instituce pro vzdélavani dospélych a jeden vyzkumny Gstav.

V nasledujici brozure je predstavena prvni a hlavni ¢ast projektu ,Living and Learning in Border Regions*
tak, aby ¢tenar porozumél, v jakém kontextu byly prezentované materialy vytvoreny. Navic vSeobecna
¢ast obsahuje Gvodni text, ktery vysvétluje teoretické pozadi ,MySlenkovych dovednosti“ a také prezen-
tuje nékolik Gloh na zakladé ,Myslenkovych dovednosti“. Nékteré z Gloh pochazeji z projektu Comenius,
jiné byly uz drive navrzeny partnery z Nijmegenu a Haldenu a prezentovany pri setkanich v ramci projek-
tu.

Druhou, regionalni, ¢ast tohoto svazku sestavili partnefi z némecko-nizozemskych, polsko-Ceskych

a rakousko-madarskych pfihranicnich regiont, ktefi spolu pracovali v regionalnich pracovnich skupi-
nach. Tato ¢ast zahrnuje vyucovaci hodiny, které byly vytvofeny béhem pracovnich setkani v ramci pro-
jektu a které pak byly testovany s ostatnimi partnery v ramci projektovych setkani.

Treti Casti je priloha, ktera obsahuje bibliografické reference k prvni a druhé ¢asti. Dale zahrnuje kratké
Zivotopisy autor( regionalnich dil(. Konecné tato sekce obsahuje také popisy instituci, které se na pro-
jektu podilely. Méla by usnadnit kontakt s témito institucemi a mozna i iniciovat novou spolupraci.
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Nicole Ehlers

Cile

Cilem projektu ,Living and Learning in Border Regions“ v ramci programu Comenius 2.1 bylo vytvoreni

uéebnich metod, které umozni uéitelim:

— vyvinout vyukové a ucebni materialy pro aktivni a autonomni uéeni a uvazovani o hranicich a hrani-
Cnich situacich:

— uvédomit si moznosti, jak rozsifit svoje vyucovaci hodiny navstévami mimoskolnich u¢ebnich mist
a zapojit tyto navstévy do vyuky:

— ilustrovat komparativni a kontrastni vyvoje v jejich prihrani¢nim regionu a zvysit povédomi o evrop-
ském rozméru svého regionu.

Nyni se struéné podivame na tyto tfi soucastsi projektu.

1. ,Myslenkové dovednosti (,Thinking Skills*)

Prvni kapitola této antologie obsahuje lGvod k teorii "MySlenkové dovednosti”. Proto se nyni dotkneme
jen strucné relevance ,Myslenkovych dovednosti“ v moderni spolecnosti. Podle mnohych ucitelt je
kritické mysleni nezbytnym predpokladem pro politickou vychovu. Ta vyZaduje Sirsi paletu schopnosti
tzv. ,schopnost mysleni vyssiho radu“. Vyvoj ,MySlenkovych dovednosti“ je pozadavkem pro celozivotni
vzdélavani.

2. Prihranicni regiony

dinach pracovat s materialy, které nahlizely na prihranicni region v jeho celistvosti. Timto se aktivovaly
nasledujici dva procesy:

- ZA&ci jsou nuceni uvédomit si svoji vlastni identitu.

- ZAci se ugi nahlizet nové na svoje zaZité nazory na ty ,druhé”.

VSeobecné jsou ti ,druzi“ vnimani jako néco ciziho, co ¢lovék ani nechce znat. V zavislosti na pfihrani-
¢nim regionu muZe mit tato hrozba ekonomické a/nebo kulturni zaklady. Nicméné v obou pfipadech je
diivodem antagonismu nedostatek védomosti o realité téch ,druhych“ a o tom, které faktory vedly ke
specifickému historickému vyvoji. Probirani pfihranic¢nich regiont v jejich celistvosti muize ve Skole posilit
regionalni identifikaci a tak také posilit proces evropského sjednoceni. Nakonec to mize vést k vymizeni
predsudk(l a ke skutecnosti, Ze Zaci studuji nebo pracuji v jedné nebo druhé sousedni zemi.

3. Mimoskolni ucebni prostredi

Mimoskolni ucebni prostredi jako jsou muzea, historickd mista nebo informacéni centra se idealni hodi
ke sdélovani védomosti o sousednim regionu. To plati o to vice, nachazi-li se tato mista na druhé strané
hranice. Samotné prekroceni hranice je pro zaky pfrilezitosti dozvédét se vice o jinych evropskych kul-
turach a nazorech. Navstéva mimoskolnino uéebniho mista nabizi Zzakim pristup k pavodnim zdrojdm
a umoznuje jim klast svoje vlastni zkoumajici dotazy. To mlze byt soucasti ucebniho procesu, ktery se
zaméruje na mysSlenkové dovednosti.

| kdyZ mimoskolni ucéebni prostredi, hlavné muzea, si stale vice uvédomuji Zactvo jako ddlezitou cilo-

vou skupinu, navstéva mimoskolniho ucebniho prostredi dosud nebyla dostatecné zahrnuta do osnov.
Jednim z probléml je, Ze tyto instituce ¢asto nemaji kompetenci, ktera by jim umoznovala fungovat jako
vyukové misto pro skoly. Poskytnutim uditel s nastroji i vyukovym a uéebnim materidlem pro aktivni,
vlastni a autonomni studium a uvazovani o vyvoji v souvislosti s hranici Ize mimoskolni vyukova prostredi
integrovat do osnov, i kdyZ pravé neni k dispozici muzejni pedagog.

Regionalni sité

Cilem projektu ,Living and Learning in Border Regions“ bylo vytvofit regionalni sité, kde by ucitelé

v pedagogickych zafizenich, ucitelé zaméreni na dospélé a instruktofi ucitell pro dalsi vzdélavani mohli
vyvinout ucebni a vyukové materialy, které by napomohly spolu s muzejnimi pedagogy, vyzkumnymi Usta-
vy a uciteli Iépe integrovat mimoskolni u¢ebni prostfedi do osnov. Nakonec byly vytvoreny tfi sité: polsko-
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¢eska, madarsko-rakouska a némecko-nizozemska. Prvni sit zahrnovala dva nové ¢leny EU, druha sit
sestavala z jednoho nového a jednoho starého ¢lena a treti sit tvorili dva stafi clenové. Partneri tak méli
prilezitost zdUraznit rozdilnou situaci pfihranicnich regiont na zakladé svého ¢lenstvi v EU.

Projektova setkani

Projekt probihal tfi roky (fijen 2005 - zari 2008). BEhem této doby se konalo pét pracovnich setkani.
Prvni setkani mélo za cil predstavit teorii ,MySlenkovych dovednosti“ partneriim projektu. To si vzali

za Ukol metodologicti experti z pedagogického programu v Nijmegenu (Holandsko) a Haldenu (Norsko).
Uvedli také konkrétni priklady u¢ebnich metod, které podporuji MySlenkové dovednosti i preshranicni
predméty a také usnadnuji vyuku mimo Skolu.

Zaroven s tim vyvinuli partnefi svoje vlastni materialy v ramci svych regionalnich siti. Tyto materialy byly
prezentovany partnerdm na dalSich tfech schlzkach projektu. BEhem projektovych schlizek, které se ko-
naly stfidavé v nékterém ze tfi prihrani¢nich regiond, navstivili partnefi jedno mimoskolni uéebni misto,
pro které byly vyvinuty uéebni metody.

Vysledky projektu

Ucebni metody, které byly vyvinuty v regionalnich sitich jsou dostupné v obou jazycich zainteresovanych
zemi. Jedna Uloha pro pfihraniéni region je zahrnuta v prvni vSeobecné ¢asti této antologie a byla proto
prelozena do vSech partnerskych jazyk(. Vysledky projektu vSak nejsou znamy pouze diky této antologii,
ale také diky strategickému doporuceni pro odpovédné osoby v jednotlivych statech. Toto strategické
doporuceni mélo vést k lepsi integraci mimoskolnich u¢ebnich prostredi do osnov tim, Ze poskytuje
ucitelm jisty stupen svobody pfi tvorbé vyucovaci hodiny a také v rémci moznosti financné podporuje
navstévu mimoskolnich ucebnich prostredi.

Navic vysledky projektu jsou zverejnény i na webovych strankach (www.borderactivities.eu). Webové
stranky neobsahuji pouze informace o projektu ,Living and Learning in Border Regions“ a partnerech,
ktefi se na ném podileli, ale poskytuje také moznost stahnout si jednotlivé polozky antologie a strategic-
kého doporuceni.

Metoda hodnoceni

Vyhodnocovacimi nastroji projektu byly na jedné strané dotazniky, které byly navrZzeny pro vyhodnoceni

projektovych schiizek i projektu jako celku a na druhé strané hodnoceni vyslovena béhem projektovych

schizek. S ohledem na obsah materiald, které byly vyvinuty, se ptvodni cile projednavaly a upravovaly.

Vyhodnoceni vyvinutych material(i pred zverejnénim naslo Sirokou odezvu. Navic pilotni Skolici program

pro ucitele poslouzil také jako test pro nové navrzené ucebni metody. Toto Skoleni se konalo na prelomu
dnora a brfezna 2008 v némecko-nizozemském pfihrani¢nim regionu. Celkem se Skoleni zl¢astnilo

30 ugitel(i: 4 z Madarska, 3 z Ceské republiky, 1 z Belgie a 11 z Némecka a Nizozemi.

Hodnoceni

Juul Willen

Vezméme nyni cile formulované pri zadani tohoto projektu a podivejme se, jaky byl jeho celkovy zavér.
Myslenkova dovednost

Dulezitym cilem projektu bylo vyvinout u¢ebni materialy, které by se daly pouzit na mimoskolnich uéeb-
nich mistech tak, aby umoznily aktivni a samostatné vedené uceni.

K dosazeni tohoto cile byly vyvinuty Glohy, které vyuzivaly neformalniho ucebniho prostredi a specifickych
forem mysleni. Tyto produkty byly vyvinuty v Gzké spolupraci s ,pfeshrani¢nimi“ partnery v ramci ,regio-
nalnich siti“.

Celkem bylo vyvinuto 24 myslenkovych dovednosti, z nichZ podstatna ¢ast byla testovana v praxi a pro-
diskutovana na projektovych setkanich. Reflexi pouziti téchto specifickych myslenkovych dovednosti Ize
nalézt v regionalnich prispévcich.
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Reflexe

Jak pohliZeji partnefi na vyuziti mySlenkovych dovednosti? VSeobecné byly aktivity spojené s myslen-
kovymi dovednostmi shledany jako vysoce motivaéni zplsob prace se studenty. Zaroven povzbuzovaly
studenty, aby se aktivné ugili. ZajiStovaly, ze studenti formulovali svoje vlastni mySlenky a znalosti na
dané téma: regionalné geograficky, socialni ¢i historicky kontext.

Myslenkové dovednosti mohou dosahnout tohoto cile, protozZe studenti jsou nuceni si uvédomit zptsob,
kterym se uci (proces) a vnimaji svij Gkol jako vyzvu. Navic ucebni Gkol vyzaduje, aby studenti pouzili
svoje predchozi znalosti a dovednosti, a tak je stimuluje k preneseni jejich znalosti a dovednosti k dalsi-
mu zadani ¢i oboru. Zaméreni na proces a predmét usnadnuje studentim a jejich ucitelim zapojeni do
neformalni mimoskolni vyuky.

Studenti jsou nuceni takika manipulovat se svoji védomostni zakladnou tak, aby vyhledali nové zpUso-
by zodpovézeni otdzek na dané téma. To znamena, ze myslenkové dovednosti vZzdy nuti studenty ménit
perspektivu, z které o objektu uvazuji.

Na druhé strané zkuSenosti prispivajicich partnerd ukazuji, Ze pfi pouziti myslenkovych dovednosti se
prace ucitele s ohledem na latku a organizaci u¢ebniho procesu znacné presouva od vykonu k pfipravé.
To se mUze pro ucitele jevit jako prekazka, protoze mohou mit na tuto pfipravu prilis malo ¢asu.

Black a William (1998) poukazali na tento postoj uciteld. Tvrdi, Zze ucitelé nepouziji vysledky védeckého
vyzkumu nebo didaktickych sond, pokud jsou tyto prezentovany obecnymi slovy. Ucitelé nepouziji nebo
nejsou schopni pouzit tyto zavéry ve své vlastni praxi nebo oboru, protoZe jsou prilis zaméstnani. Vyza-
duji ,fadu Zivych prikladd z praxe od ucitell, s kterymi se mohou identifikovat a u kterych mohou ziskat
jak presvédcéeni tak divéru“ (Black a William, 1998: 16).

Skutec€nost, Ze partnefi programu Comenius sami prekonali tento problém, je jednim z nejvétSich Gspé-
chl projektu. Nicméné znacnym Uskalim je dalSi propagace vysledkl projektu. Pouze neustalym Skole-
nim a vzdélavanim ucitelll v nékolika zemich je rozsifeni téchto kontakt(l zajiSténo.

DalSim dusledkem muZe byt, Ze tvorba kompletniho souboru vyucovacich hodin vyuZivajicich mysSlenko-
vych dovednosti, zabere hodné ¢asu. Ucitelé to proto musi vnimat jako skuteénou ,hloubkovou* investici
do svych osnov, aby tento prah mohl byt prekonan. To znamena, Ze neustalé poradenstvi je zas a znovu
tfeba, aby byl zaruéen lGspéch z dlouhodobého hlediska.

Mimoskolni ucebni prostredi

V kaZzdodennim Zivoté je koncept vyuky ¢asto omezen na zarizeni Skoly. To se jevi jako logické, protoze
kazdodenni zkuSenost déti a mladych lidi stejné jako vzpominky dospélych se vztahuji k u¢ebnimu pro-
cesu prfimo ve Skole.

V evropskych spolec¢nostech (a v mnoha jinych) poskytuje Skola misto, v kterém je provadén formalni
kol organizace a usnadnéni vyuky Zak( a studentd. Kromé toho také vyuka probihd mnoha dalSimi
zpUsoby a formami mimo Skolu.

Zde predstavena metoda myslenkovych dovednosti byla vyvinuta pro vyuku v téchto formalnich u¢ebnich
podminkach - ve Skolach. Mimoskolni vzdélavani se odehrava, kdykoliv ucitelé a jejich studenti opusti
Skolni budovu (Goll 2007). Nabizi se koncepty a vyukové formy jako jsou exkurze, studie v terénu, regio-
nalni studie a studijni vylety (Mickel 1996, Maier 1988, Knoch 1988) a v kontextu spolec¢enské nebo
politické vyuky i socialni studie (Detjen 2004) nebo ,politisches lernen vor Ort” (politicka vyuka v misté)
(Ackermann 1988).

Neformalni mista a cile vyuky

V tomto projektu zvazujeme tfi mozné zpuUsoby, kterymi Ize vyuzit neformalniho uéebniho mista v uéeb-
nim procesu.

1. Tato prostiedi mohou byt vyuZita uciteli, ktefi by radi ,vytahli svoje vyukové a ucebni arény ven ze trid“;

a zaroven zUstali loajalni osnovam svych predmétl, ktefi chtéji pomoci téchto mist exemplifikovat uéebnice
a pridat jim na ,hloubce”. Mlzeme je vnimat jako prodlouZeni tfid. Mohou zahrnovat mista v pfirodé jako
jsou hory, udoli fek (zemépis), mésta (zemépis a déjepis), vesnice, parky (uméni), domy, muzea apod.




Living and Learning in Border Regions

Priklady mySlenkovych dovednosti, které byly vyvinuty se zamérem posilit pouZziti neformalniho uéebniho
prostredi jako jsou ucéebni mista v pfirodé jsou: Nieuwstraat/Neustrasse, KOpfchen a Veenmuseum
(Némecko/Nizozeni); Kulturni odkaz a ZpUsob Zivota prvnich slovanskych osidlencu ve Slezsku (Polsko/
Ceska republika); D&jiny hraniéniho mésta Szombathely v obrazech a kresleni hranice (Rakousko/Ma-
darsko).

2.V ucebnich procesech, kde je obsah predmétu podfizen témto procesiim, se mohou pouZzit mista uve-
dena vyse. Avsak cilem je zpUsob uceni, latka je jednoduse prostfedkem, jak toho dosahnout. Exkurze
do téchto neformalnich mist jsou také urceny k tomu, aby daly studentim pfilezitost prozkoumat svoje
vlastni lokalni prostredi jako prostredek k formovani jejich socialni identity, integrovat znalost oblasti
skrze rGznorodost predmétl a timto zpUsobem rozvinout vSeobecnou perspektivu prostoru, v kterém
Ziji. Neformalni ucebni prostfedi mohou byt také pouzita jako priklady podminek, v kterych lidé, které
potkavaji v kazdodennim Zivoté, skutecné ziji. Lze na né nahlizet jako na (znovu)objeveni zivotnich zku-
Senosti v jejich kontextech.

Priklady myslenkovych dovednosti, které byly vyvinuty se zamérem posilit pouziti neformalnich ucebnich
prostredi jako neformalnich mist vyuky jsou: Dvojjazyénost ve Vaals (Némecko/Nizozemi); Od pfirozené
k politické hranici - Rozdé&leni Tésina a Podivejme se do budoucna (Polsko/Ceska republika); Redakce
fotografii a Existuje jesté vesnice Magyarbiik? (Rakousko/Madarsko).

3. Konecnou perspektivou neformalnich uéebnich prostredi jsou pfipady, kde Gcel téchto mist neni
svazan s zadnymi specifickymi osnovami. Mnoho ucitelll vi, Ze Skoly jsou ¢asto vnimany studenty jako
»hucené”“ vyukové misto, kde skutec¢na radost z u¢eni neni stimulovana. A vskutku studenti jsou docela
¢asto bez zajmu, chybi motivace k pochopeni jejich vlastniho uéebniho procesu. Tito ucitelé rozpoznaji
skutecnost, Ze zde uvedena zalezitost ma aktivovat studenty mimo tfidu, aby pochopili u¢ebni proces
pomoci vlastni zkuSenosti, napfiklad skrze hru a stimulaci smyslU jako je zrak, hmat a ¢ich. Pouziti
téchto ucebnich prostfedi napomaha stimulovat odliSné formy biologického a psychologického potenci-
alu k reseni problém0 a/nebo vytvari produkty, které se ceni v jednom nebo vice kulturnich kontextech.
Jinymi slovy aktivovat vicenasobné mysleni studentd.

VSechny ucebni Glohy v tomto projektu vyuzivaji rozdilnych druh aktivit, napriklad zahrnuji premyslenti,
dotykani, prohlizeni, ¢ichani atd. Jedna aktivita vytvofena polskymi Ucastniky zaslouzi zvlastni zminku,
protoze studenti museli vyuzit vSech svych péti smyslU, aby dokazali spravné odpovédét: ,Jsi architek-
tem budoucnosti svého regionu. Do jaké miry vyuZijeS odkazu minulosti?“

Reflexe

Jak prispéla vySe uvedenda neformalni u¢ebni mista k cilidm projektu?
Podle Gcastnik(l se tato ucebni prostiedi ukazala byt velmi plsobivym pridavkem k myslenkovym doved-
nostem.

Hlavné a zejména kvlli své atraktivité a autenticité. Studenti prisli do uzSiho kontaktu s historii, geo-
grafii a socialnimi situace a byli ve svém uceni aktivovani nejen skrze myslenkové dovednosti ale také
imanentnim charakterem a vyzvou, s kterymi byli v tomto uéebnim prostredi konfrontovani. Leat a Linn
(2003) zaznamenali také v Anglii, Ze autenticita je silnym aspektem téchto uéebnich aktivit.

Ugastnici uvedli, Ze neformalni uéebni mista pfispéla k rozvoji socialni identity student(. Nejen ve smy-
slu posilovani existujiciho obrazu, ale spiSe zpochybnovanim nalepek a stereotypU, na kterych byly tyto
obrazy vytvoreny. Havekes a De Vries (2008) také uvadéji, ze ucebni aktivity stimuluji kriticky pfistup a
mysleni student( diky ,vysledné diferenciaci“, pfi které jsou studenti pozadani, aby kriticky pochybovali
o svych vlastnich odpovédich a poznamkach.

V praktickém smyslu byla mimoskolni uéebni mista vnimana také jako vhodna pro ucitele, pokud jde
o0 pripravu ucebniho procesu.

VSeobecné doSel tento projekt k zavéru, Ze mimoskolni mista a objekty k vyuce tvofi nevyhnutelny

a nutny pfispévek k uceni studentd.

Ugastnici také shledali, Ze podminky k vyuce na t&chto mistech nejsou vzdy uspokojujici: nedostatek
kooperace a komunikace, problémy s vybavenim a pristupnosti mist na jedné strané; a na druhé stra-
né vahani ucitel opustit tfidu v u¢ebnim procesu a neochota vedeni Skoly investovat do téchto forem
vyuky.
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Ugastnici tohoto projektu budou vyuZivat mimoskolnich uebnich mist soustavnéji. Budou hledat zp(iso-
by, jak dosahnout lepsi Grovné kooperace a komunikace, napfiklad s muzei, a budou se snazit integro-
vat vyuku na téchto mistech do procesu a osnov formalnich uéebnich mist, tj. Skol.

Pfeshranicni vyuka
0 ¢em to celé bylo?

V tomto projektu Gcastnici prekracovali hranice ve vice nezZ jednom smyslu. Narazilo se i na hranice ve
zpUsobu, jakym se vzdélavani utvari ve Skolach, a ty byly podobné konfrontovany. Na institucionalni Grov-
ni vyhledavali kooperaci s institucemi pro mimoskolni vyuku jako jsou muzea. Na ucebni Grovni stimulo-
vali a zdokonalovali (zplsoby) pozorovani a mysleni student(l. V tomto projektu jsme uvazovali

0 preshranicni vyuce jako o:

e uceni o hranici a aspektech souvisejicich s prihrani¢nimi regiony

e uceni o sousedni zemi/regionu

e uceni v preshranic¢nich skupinach

e uceni v sousedni zemi/regionu po prekroceni hranice

Zatimco prvni tfi mohou byt oznaceny jako ,prenesené*, dalsi je ,doslova“ preshranicni vyuka.
Hodnoceni

Konecné je zde i mezinarodni nebo evropska perspektiva. V tomto projektu byly prekroGeny regionalni

nebo narodni hranice, aby byly nalezeny poznatky:

e 7e nejsou rozdily pouze mezi regiony na obou stranach hranice, ale také a nékdy existuji i spolecné
aspekty - Ze existuje spolecny spolecensko-kulturni zaklad.

e Ze narodni hranice neoznacuiji (vzdy) identitu a kulturu, Ze jisté tvori soucast historie i dnesniho Zivota,
ale Ze byly také pro stejnost regionu shledany umeélymi hranicemi

e 7e studenti proto mohou poznat pozoruhodnou skutec¢nost, Ze védi vice o svych krajanech vzdalenych
tisice mil nez o svych sousedech, ktefi jsou jen coby kamenem dohodil na druhé strané hranice. Tento
vhled m(iZe podpofit dobré sousedské vztahy, spolupraci pfes hranici, toleranci a porozuméni. Mlze
se také zabyvat stereotypy, predsudky a problematikou diskriminace.

Aby bylo dosazeno téchto cilll v dlouhodobém méfitku, je treba na nékolika Grovnich uspokojit néko-
lik podminek. Preshrani¢ni vzdélavani by mélo byt strukturalni. Ucitelé by méli védét o svém vlastnim
(nadnarodnim) regionu a podobné prekracovat hranice svého vlastniho predmétu. Lokalni (kulturni a
vzdélavaci) autority by mély podporovat a stimulovat preshraniéni vzdélavani pomoci finanéni podpory,
seminaru atd. a stimulaci kooperace mezi kulturnimi (tj. mimoskolnimi u¢ebnimi misty) a vzdélavacimi
institucemi v regionu.

Vseobecny zavér

Trech hlavnich cilll projektu Comenius dosahly (icastnici GUspésné, castecné jako vysledek dosavadni
praxe, zejména pouziti mimoskolnich ucebnich mist a existujici preshrani¢ni spoluprace, a ¢astecné diky
zapojeni mySlenkovych dovednosti jako prostredku vyuky. VSeobecné vzato byly tyto cile realizovany, pro-
toze tento projekt dle nazoru Gcastnikll prokazal vyhody kombinace téchto tfech aspektd. Pokus o kom-
binaci neformalni vyuky, pfeshraniéni vyuky a myslenkovych dovednosti nebyl jednoduchy. V nékolika
pripadech mohli G¢astnici Uspésné zkombinovat pouze myslenkové dovednosti s jednim ze dvou dalSich
aspektu. To bylo zplsobeno ¢astecné omezenymi moznostmi nékterych neformalnich u¢ebnich mist.

Nicméné partnefi projektu vytvorili a uplatnili nékolik uéebnich pripad(, na jejichz zakladé oni i jejich
Zaci byli schopni prekro¢it mnoho hranic a poucit se tak jeden od druhého vice nez jednim zptisobem.
Vysledky a specificka hodnoceni ukazuji, ze vynalozené Usili stalo za to.
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1 VSEOBECNA CAST - TEORIA

1.1 Uvod do Dovednosti mysleni

Tato kapitola predstavi Dovednosti mysleni a pokusi se poskytnout zakladni mysSlenky, na kterych je tato
strategie uceni zalozena.

Nejprve se struéné podivame na vychozi bod téchto strategii vyuky a uceni, které budou pro vétSinu
uciteld a pedagogl nové.

Dale si projdeme nékteré z hlavnich aspektl pedagogického zakladu téchto dovednosti a na éem jsou
z hlediska teorie zalozeny.

Také prozkoumame predpoklady pro Dovednosti mysleni a jak jsou vSeobecné konstruovany a pouzivany
pri kazdodenni vyuce.

Nakonec poskytneme nékolik pfikladt Dovednosti mysleni, které byly vyvinuty pro potfeby projektu
Living and Learning in Border Areas (Zivot a uéeni v pfihraniénich oblastech).

1.1.1 Dovednosti mysleni - zacatek

V priibéhu posledni dekady byla pod konceptem dovednosti mysleni vystavéna sada novych strategii
vyuky a uceni. Hlavni myslenky stojici za Dovednostmi mysSleni vyvinul David Leat a Peter Fisher v 90.
letech 20. stoleti v anglickém Newcastlu.

David Leat se svymi spolupracovniky zahdjil projekt tim, Ze zacal shromazdovat materialy od zkuSenych
ucitelll a vytvaret motivujici a zajimavé hodiny pro zaky z Newcastlu a jeho okoli. Vysledkem byla kniha
o Dovednostech mysleni. Po jejim vydani na University of Newcastle pfrijeli anglicti, nizozemsti a norsti
lektori, aby se o tomto novém pfistupu dozvédéli vice.

David Leat se svymi kolegy vytvoril nékolik cviceni, ktera se od té doby pouzivaji ve Skolach, zpocatku na
severu Anglie a dnes jiz po celé Anglii, jak na zakladnich, tak i na stfednich Skolach. Tyto strategie vyuky
a uceni si také nasly cestu do Nizozemi a Norska.

V Gvodni kapitole prvni knihy o Dovednostech mysleni piSe David Leat o tom, Ze tyto strategie vyuky
a ucéeni byly plvodné vyvinuty proto, aby uéinily vyucovaci hodiny zajimavéjsimi. Bylo vSeobecné znamo,
Ze se mnoho zakd nudi a postrada motivaci.

Hodnoceni také ukazala pomérné slabé vysledky ve ¢Cteni, psani a matematice. Toto se netykalo jen
Anglie, ale také mnoha jinych evropskych zemi.

V predmluvé prvni knihy o Dovednostech mysleni David Leat piSe, ,[...] neni to jen o tom, Ze délaji vy-
ucovani zajimaveéjsi... Naucili jsme se nejen to, pro¢ funguiji, ale také jak Iépe vyuZit jejich potencial ke
zlepSeni Grovné vyuky. To nam pomohlo vytvorit protilatku proti stejnorodosti vyvolané statnimi u¢ebnimi
osnhovami.“?

V 90. letech minulého stoleti nékolik zapadoevropskych zemi (napfiklad Anglie a Wales, Nizozemi a Nor-
sko) vyvinulo nové statni u¢ebni osnovy. V téchto osnovach byly pfedstaveny a ¢asto také zapracovany
postmodernistické vyukové koncepty; napriklad vyuka zaloZzena na problému a prace na projektech

a tématech v praktikach v evropskych skolach zaujaly prominentni postaveni.

Nicméné, ne vSechny Skoly a ucitelé byli pripraveni ucinit zmény, které byly vyzadovany pro splnéni
novych narokl. Mnozi ucitelé byli k vyukovym platformam zamérenym na zaka skepticti. Mnozi ucitelé
v Norsku, pravdépodobné jako jejich kolegové v jinych zemich, reagovali nasledovné:

Skupinové prace vytvareji ve tfidé vétsi chaos. Mimoto, jak mohou zaci védét, na co se maji ptat, kdyz
nemaji témér zadné zakladni znalosti, které jsou, pokud se nepletu, nezbytnou podminkou pro uceni na
zakladé problému? Dokonce i my, ucitelé, mame nékdy potize polozit spravnou otazku. Mizeme tedy

1 Leat, David: Thinking through Geography, Chris Kington Publishing, Cambridge 1998.
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oCekavat, ze nasi zaci budou mit dostate¢nou znalost na to, aby mohli polozit dobré otazky, na zakladé
kterych mohou ziskat dalSi znalosti? 2

Tvrzeni, Ze zaci jsou v zasadé zvédavi a mohou byt schopni polozZit spravnou otazku, je dobfe zdokumen-
tovano v teorii pedagogiky od Habarta az po dnesni teoretiky. Ale méli bychom si uvédomit, Ze musime
Skolam poskytnout takové nastroje, které jim umozni ziskat dovednosti pozadované k zahrnuti a vyuziti
této zvédavosti. Dle naseho nazoru jsou jednim z téchto nastroji Dovednosti mysleni.

1.1.2 Hlavni myslenka Dovednosti mysleni

Hlavnim zajmem Dovednosti myslent je, aby se Zaci nenudili a nebyli demotivovani. Ugelem této strate-
gie je rozvijet schopnosti, které Zakiim poskytnou prilezitost nezavisle se ucit; schopnosti, s jejichZ pomoci
je uceni bude opravdu bavit a budou schopni pokladat otazky, prestoZze na né nebude pouze jedna ,sprav-
na“ odpovéd. Dovednosti mysleni se zabyvaji schopnostmi zak({l myslet a jejich cilem je poskytnout Zakim
prilezitost premyslet o svém vlastnim mysleni, o tom, jak ziskavat znalosti a jak se ve skute¢nosti uci.

V této Casti si projdeme nékteré ze zakladnich myslenek, na nichZz Dovednosti mysleni stoji.

Dovednosti mysleni jsou o Zacich, ktefi se uci, jak pouzivat své kazdodenni znalosti a dale je kritickym
zpUsobem rozvijet. Myslenkou je stimulovat zaky na vSech Grovnich a s riznymi schopnostmi hlubsiho,
zrychleného a kritického mysleni. Pfedpoklada se, ze prostfednictvim takovychto procest budou Zaci
schopni rozvijet a budovat znalosti o uréitém predmétu a schopnosti timto predmétem vyzadované.

Pedagogicka platforma Dovednosti mysSleni se mlze nachazet v rdmci tzv. socidlné-konstruktivistického
pristupu k vyuce a uceni. Tyto vyukové zasady byvaji casto zalozeny na myslence, Ze ucitelé by méli zaky
uvédomit o jejich odpovédnosti za své vlastni uceni a za to, Ze se ujmou svych vlastnich postupt uceni,
coz? je zakladem nezavislého uceni. Zaci jsou povazovani za zodpovédné za své vlastni uceni - neni to
jen zodpovédnosti samotného uditele. Dlllezité je, Ze ucitel vysvétli, jak je uceni dosazeno. Podpora mys-
leni je nejzakladnéjsi ¢asti tohoto pedagogického pristupu. Ucitel by mél vyvinout velké Usili k podpore
realného mysleni.

Zadavani tkol(, jez vyzaduji mysleni, hraje v konstruktivistické teorii hlavni roli, na rozdil od ¢astého
opakovani a pristupu, kdy Zzakiim sdélime obsah témat, ktera se maji naucit. To znamena nabadat zaky
k mysleni pokladanim otazek. Oteviené otazky jsou vSeobecné povazovany za uziteCnéjsi nez uzaviené
otazky, jelikoz odpovédi na oteviené otazky nabidnou lepsi a nezavislejsi vysledky uceni. Uzaviené otaz-
ky se bézné pouzivaji k provéreni, zda si Zaci zapamatovali obsah vyucovaci hodiny. Tyto otazky nepo-
skytnou dostatek informaci o tom, zda ve skute¢nosti porozuméli obsahu hodiny.

Z toho vyplyva, Ze uditel by mél vybirat aktivity, které budou u zak( stimulovat schopnosti myslet. Nékdy
mohou byt potfeba rutinni aktivity, ale mély by byt vyuzivany pouze v omezené mire. Nemély by byt zakla-
dem ucebnich aktivit, coZ se bohuzel ve vzdélavacich systémech ¢asto stavalo. Da se s jistotou fici, ze
opakovani u zakl snizuje schopnosti myslet na automatickou a pomocnou Uroven.®

Pro ucitele socialni konstruktivismus znamena podporovat premysleni o u¢eni tim, Ze budou objasnény
cile a zavéry, které muze dana lekce mit. Pokud se po Zacich chce, aby si budovali znalosti, pak si musi
rozvijet své schopnosti pfemyslet o samotném procesu uceni. Méli by byt nabadani k tomu, aby pokla-
dali otazky jako, ,0 ¢em je celd tato hodina? Co se mam(e) naucit? Jaky ma to, co délam(e), smysl|?
Jaké jsou cile? Jak téchto cilG dosahnu (dosahneme)? Co jsem se naucil (jsme se naucili)? Dosahl jsem
(Dosahli jsme) téch cil(?“4

To svym zpUsobem muze vyvolat motivaci k uceni. Zde je nutné rozliSit vnéjsi a vnitfni motivaci. Vnéjsi
motivace se vztahuje napfiklad ke znamkam, které mohou Zaci v daném predmétu dostat. Pokud Zaci
v predmétu dostanou dobré znamky, mlze je to motivovat k pokracovani v dobré praci. MiiZe je to
motivovat jak k pokracovani, tak i dokonce k vylepSovani jejich znalosti v daném predmétu. Nejsou-li

2 Ronald Nolet: Teaching thinking in Geography and Social Science — an exciting approach to teaching Geography in primary and sec-
ondary schools in Norway, Research in Teacher Education Vol. 5, Padagogischen Academie der Di6zese St. Pélten in Krems (2005)

3 Viz mimo jiné Osborne & Freyberg: Learning in science : the implications of children’s science, Auckland, N.Z.; Portsmouth, N.H. :
Heinemann 1985.

4 Ronald Nolet: Metakognitive undervisningsstrategier i geografifaget i ungdomsskolen, i Acta Geografica: Geographical Methods —
Power and Morality in Geography Serie A. Nr. 2 Trondheim 2002
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ale znamky takové, jaké Zaci ocekavali - at jiZ proto, Ze maji o sob& samych nerealné predstavy, nebo
protoZze nepochopili, co se od nich pfi jejich reprodukci znalosti ocekavalo, nebo prestoze vyvinuli
maximalni Usili, nedafi se jim dosahnout o¢ekavanych znamek - miZe to mit za nasledek ztratu mo-
tivace. Demotivovani Zaci v mnoha ohledech predstavuji extra zatéz pro kazdodenni zivot ve tfidach

a Skolach. Obecné receno, vnéjSi motivace ma pfiliS mnoho neurcitych efektl. V praxi se mnohokrat
ukazalo, Ze vnéjsi motivace neni pro rozvoj skute¢né motivace a zajmu dostatecna. Vnitfni motivace
ma v procesu uceni daleko vétsi pfinos. ®

Vnitfni motivace muze byt vyvolana prostrednictvim zajimavych a uziteénych vyucovacich hodin, kdy zaci
vnimaji pocit uceni jako néco dllezitého, co ma vztah k jejich skute¢nosti, tj. co se nachazi ve zietelnych
kulturnich kontextech. Kdyz Zaci vidi uzitecnost vyucovaci hodiny a citi, ze jejich snaha sklizi ovoce, jeli-

koz rozumi obsahu, ziskaji motivaci k usilovnéjsi praci. Budou schopni vnimat, Ze ten proces uéeni vlast-

ni, a Ze jejich aktivita vytvari znalosti. Znalosti se stavaji soucasti jejich reality, soucasti jejich Zivota. ©

V disledku toho by méli ucitelé stavét své vyucovaci hodiny na tom, co jiz Zaci vi, vyzdvihnout vazby

a vytvorit holistické porozuméni toho, co se ma studovat. Budovani znalosti musi byt postaveno na exis-
tujicich znalostech zak(. To znamena, Ze ucitel musi byt obeznamen se znalostmi a nazory téchto zaku
a navic i s jejich spoleéenskym a kulturnim prostredim. Jak se dozvime pozdéji v této kapitole, toto je
jeden ze zakladnich kamenU znalosti.

Ucitel musi vyvinout strategie, kterymi dosahne vySe zminéného porozuméni, napfiklad vytvorenim ,dia-
gnostickych lekei.“ UCitel by mél mit cit pro mySleni a emoce zakl a mél by se pokusit pfizplsobit své lekce
informacim o Zacich. To zahrnuje aktivni naslouchani tomu, co Zaci skutecné vyjadruiji; je tfeba nechat je

vyjadrit jejich mySlenky a brat je vazné a nabadat je k prozkoumavani jejich myslenkového postupu.’

Nabadani zakud k vyuzivani schopnosti myslet zavisi na tom, jak jsou vyuc¢ovaci hodiny naplanovany a jak
se zabyvaji kazdodennimi nazory a pristupy, které mohou zaci mit. Nové dojmy jsou ¢asto vyjadfovany ve
svétle existujicich nazord z kazdodenniho Zivota, a tyto nazory mohou vytvaret jiné pristupy nez ty, které
byly pro danou lekci zamysleny. Proto je dlilezité, aby ucitel zpochybnoval nazory, které jsou nerozumné
¢i dokonce neakceptovatelné.®

Metoda, kterou ucitel mize pouzit, je vyvolat poznavaci konflikty, tj. ucitel konfrontuje nesrovnalosti
a rozpory v mysleni zak(. DalSi metodou je uvést do kontrastu nazory zakd z kazdodenniho Zivota s od-
bornymi vyklady a timto zplsobem dosahnout soudrznéjSich a presnéjsich interpretaci.

Myslenky stojici za Dovednostmi mysleni jsou zalozeny na specifickém nahledu na znalosti: Struény pri-
zkum konceptu znalosti od Erika Lunda.® Ve své eseji o Dovednostech mysleni Erik Lund zdUraznuje dile-
Zitost uvédomovat si Ctyfi zakladni kameny znalosti.

Myslenku znalosti vyjadrenou Dovednostmi mysleni Ize vysvétlit prostfednictvim ¢tyf hlavnich teoretickych
konceptd.

1.1.2.1 Diilezitost porozuméni vychozim znalostem Zaku

Je vcelku jasné, ze zadny Zak nezacina s ,Cistym Stitem*; Zaci se uci i mimo Skolu. Dokonce bychom
mohli fici, Ze uéeni mimo Skolu je béznéjsi nez uceni ve Skole.

Prvni zakladni kdmen se zabyva tim, jak ucitelé u zakd berou v Gvahu jejich vychozi znalosti a jejich
nazory a pristupy v kazdodennim Zzivoté, a aplikuji je pfi vyuce predmétl a témat. Ucitel musi dikladné
prozkoumat znalosti svych zak(l a musi mit jasno v tom, co si mysli, Ze Zaci vi o hlavnich problémech

v ramci daného predmétu. Tyto znalosti mohou byt Spatné nebo nepochopené. Ucitelova znalost jeho
Zaku je v tomto kontextu nezbytna, aby bylo mozné prizpUsobovat a vytvaret nové koncepty a nové znalo-
sti. To je dullezity bod v réamci konceptu znalosti.

5 Viz mimo jiné Ogden, Manger & Asbjgrnsen: Skole- og opplaeringspsykologi Fagbokforlaget, Bergen Norway 1999, L. Festinger:
A theory of cognitive dissonance. Stanford, Calif. : Stanford University Press 1962

6 Tamtéz

7 Barbara J. Walker: Diagnostic Lessons as Assessment. Paper presented at the Annual Meeting of the Plains Regional Conference of
the International Reading Association (14th, Rapid City, SD, August 6-9, 1986).

8 Erik Lund: Tren Tanken, Aschehoug, Oslo 2006.
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Vygotského mySlenka o vyuZiti ,,nejblizsi zony“ zaku je pro tento typ prace ve tridé aplikovatelna. Ucitel
musi zvaZzit okraje zajmu Zaka a jeho kazdodenni znalosti, aby vyvolal dychtivost po novych znalostech.1°
V tomto kontextu je ve tfidach velmi dllezita ticha a intuitivni znalost mezi zaky.

1.1.2.2 Znalost musi byt propojena s koncepénim ramcem

Tento zakladni kdmen se tyka konceptu zpUsobilosti. Maji-li si Zaci vyvinout zpUsobilosti v ramci pred-
métu nebo tematického oboru, musi mit pevné koncepcni znalosti. Je dllezité, aby tyto znalosti byly
propojeny s centralnimi koncepty, porozuménim konceptl a budovanim konceptt v ramci predmétu.
Uceni zaloZzené na konceptech je o tom, jak Zaci pouZzivaji své znalosti; centralnim aspektem budovani
zpUsobilosti je pouzivani a uzZiteCnost znalosti. Vztah mezi znalosti a zpUsobilosti je nasledovny: znalost
je néco, co clovék mlze mit, zplsobilost je néco, co clovék mlzZe vykazovat a v praktickych situacich se
tyto navzajem setkavaji.

Bohuzel, Zaci ¢asto vykazuji, Ze vidi znalosti jako fragmentovana, izolovana nebo neuziteéna fakta.
Dobre organizovana a na konceptech zalozena znalost se nejlépe ziskava prostrednictvim zamérenych
diskusi v ramci dotycného oboru nebo predmeétu. To by mohla byt pro vzdélavaci systém velka vyzva,
jelikoz mnoho obord nebo predmétl zaklm pfipada jako izolovana, bezvyznamna fakta.

1.1.2.3 Klicové koncepty a hloubka

Tento treti zakladni kdmen se zabyva vztahem mezi prehledem a hloubkou predmétu nebo tematického
oboru. Ma-li Zak porozumét urcujicim konceptlm v ramci uréitého predmétu nebo oboru, vyzaduje to
dobry nahled nebo hloubku znalosti. Proto by povrchni zabér mnoha témat v rdmci tematického oboru
mél nahradit snizeny pocet predmétl probranych do hloubky. Ma se za to, ze toto je dllezité, aby byly
pochopeny klicové koncepty predmétu nebo tematického oboru. V mnoha evropskych zemich jsme svéd-
ky toho, Ze jsou statni uéebni osnovy velmi ambiciézni, kdyz pfijde na to, co ma dany obor obsahovat.

Na druhou stranu, vyuka predmétu do hloubky klade vétSi naroky na ucitele. UCitel musi vybrat, ale také
vyloucit aspekty daného oboru, aby byl schopen jit do hloubky daného predmétu. Rozhodnuti ucitele

0 vybéru ¢i vylouceni urdité latky musi byt uvazené.

1.1.2.4 Metakognice

Ctvrty zakladni kdmen se zabyva uvazovanim o procesech mysleni a uéeni mezi Zaky. Metakognice
znamena mysleni a uvazovani o tom, jak myslet. To znamena uvédomovani si procesu uceni, tj. jak se
u¢ime a myslime. Pokud se zeptate zaku, ,Co jste se dnes ve Skole naudili“, jen malo z nich odpovi pres-
né a jesté méné jich fekne, zZe se naucili, jak se ucit.

Pro¢ je tomu tak? Metakognitivni trénink pomaha zakim ziskat kontrolu nad svym vlastnim procesem
uéeni tim, Ze si uvédomi své vlastni mysleni tykajici se uréitého oboru nebo predmétu. Velmi dllezita je
otazka, jak zaci uvazuji o svém vlastnim procesu uceni. Je dulezité rozvijet metakognici, pokud je zak
schopen zamérit se na relevantni aspekty vyucovacich hodin, nabyt existujici znalosti o tématu a porozu-
mét vztahim. Metakognice mUze byt podporena tim, Ze se zaklim objasni, o ¢em cela ucebni ¢innost je;
zamery, cile a mozné vysledky. 1*

Uceni - spolecenska ¢innost

Socialni konstruktivismus je v podstaté teorii o znalosti, ale zahrnuje v sobé urcity nahled na proces
uceni. Socialné-konstruktivisticka teorie vysvétluje, jak je uceni propojené s kolektivnimi spoleéenskymi
aktivitami. Jak jiz toto slovo naznacuje, zakladem této myslenky je, Ze znalost je konstruovana aktivné.
To plati na individualni Grovni (tj. znalost zaku) i na kolektivni Grovni (odborna znalost). Rozvoj znalosti
neni jednodusSe jen pasivni registrovani nasimi smysly, ale aktivni organizace a pfizpisobovani nasim
riznym svétiim prozitk(. Neni pouhym objevem ocividné objektivni reality. Znalost nema byt vnimana
jako pfimy odraz této reality. Ani odborna znalost by neméla byt vnimana jako pravda, jednodusSe proto,

10 | ev Vygotske: Piaget’s Theory of the Child’s Speech and Thought, in Thought and Language, The MIT Press, Cambridge 1996.

11 Ronald Nolet (2005).

12 Leslie P. Steffe and Patrick W. Thompson: Radical constructivism in action : building on the pioneering work of Ernst von Glasersfeld,
New York, Falmer 2000
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Z mySlenky Davida Leata, Ze znalost nemUZe byt dana nebo naucena, vyplyva, Ze znalost si aktivné

vytvari kazdy jedinec.® Jedinci neziji jako poustevnici, izolovani od vnéjSiho svéta. Lidé Ziji ve skupinach,
rodinach, s pribuznymi a vrstevniky. U¢ime se jeden od druhého a spole¢né. Jsme spolecensky druh.

Jazyk, v podobé slov napsanych v knihach a vyrcenych ucitelem, nemUze prenaset znalosti. Jednotlivi
Zaci si sestavuji vyznam slov a vét sami. Jedina véc, kterou mlze jazyk vlastné udélat, je zplsobit prozit-
ky, které si jednotlivy Zak spojuje se slovy, jez byla pouzita.'*

Jinymi slovy, uceni nepredstavuje izolovanou zalezitost, prestoZe je velmi individualni. Naopak jde

o spolecenskou ¢innost. Porozuméni okoli a svéta se u jedincl nerozviji pouze na zakladé zkuSenosti

s fyzickymi jevy, ale také komunikaci s ostatnimi a pomoci myslenek zakotvenych v jazycich a kulturach,
se kterymi se setkavaiji. 1°

Dale je uceni konstruktivnim procesem; je spoleéenskym procesem a kulturnim procesem. Tento po-
hled na u¢eni ma nasledky pro koncepce znalosti, které pak maji nasledky pro pfistupy ucitelt ke svym
Zaklm. Otazka zni:

Jaké nasledky tento socialné-konstruktivisticky pfistup ma pro ucitele ve tridé?

Tradicné muze ¢lovék na ucitele nahlizet na jedné strané jako na ucitele znalosti a na druhé strané jako
na voditko ke znalostem. V anglictiné slovo ,teach” (vyucovat) je pro nas kontext problematické, jelikoz
muZe zahrnovat mnoho rliznych vyznamdu. V germanskych jazycich, jako napfiklad v némciné, holandsti-
né a skandinavskych jazycich, mize byt slovo ,teach“ prelozeno jako ,vermitteln“ v némd¢inég, ,vermid-
delen“ v holandstiné a ,formidle“ v norstiné. Tyto terminy byly v téchto zemich az donedavna béznymi
koncepty ve vzdélavacim systému.

Tudiz, v ramci socialné-konstruktivistické teorie nemohou byt znalosti dany nebo nauceny (taught), nebo
vermittelt, vermiddeld ¢i formidlet. Znalost si maji sestavovat sami Zaci, nejlépe v prostredi s jinymi lidmi
a samoziejmé v kulturnich kontextech. Ucitel je jakysi prostfednik, ktery by jim mél ukazat, kde mohou

znalost ziskat a jak ji mohou vyuZit a proc je potfebna. Z toho nevyplyva, Ze znalosti a role ucitele jsou ve
tfidé méné dulezité; pravé naopak, znalosti ucitele jsou pro tvorbu motivujicich a smysluplnych vyucova-

vvvvvv

Trida ma samoziejmé dulezitou funkci. Je zde mnoho zak( pohromadé a spolecenské aktivity jsou exis-
tujici realitou. U Vyukovych dovednosti je dUlezité pouzivat tuto kolektivni platformu jako zaklad vétsiny
cviceni, ktera se budou skladat prevazné ze skupinovych aktivit.

Spolec¢nym jevem témér vSech cviceni na Dovednosti mysleni je, Ze Zaci jsou rozdéleni do skupinek po
tfech, nékdy po Ctyfech, v zavislosti na druhu cviceni, které maji provadét. Skupinova prace je nezbytnou
soucasti procesu uceni, je povazovana za vyhodu a ¢asto za nezbytnou soucéast vyucovacich hodin.

1.1.3 Nezbytné piedpoklady pro pouziti Dovednosti mysleni

Je dllezité si uvédomit rozdil mezi strategiemi vyuky a uceni a vyukovymi tématy a uéenim zaloZzeném na
problému. Strategie vyuky a uceni je supra-strukturalnim vstupem k tématu nebo predmétu. V ramci ka-
Zdé strategie vyuky a uceni existuje nékolik lekci, které mohou byt pro vyuku a uceni daného predmétu
vybrany. Tyto lekce se skladaji ze cviceni nebo (koll a pokryvaji dotycny obor nebo predmét. Kazda stra-
tegie vyuky a uceni se jinymi slovy nachazi v kontextu. Kontext zavisi na tématu, se kterym zaci pracuiji.

Jak je uvedeno vyse, ve vétSiné lekci tykajicich se Dovednosti mysleni jsou Zaci rozdéleni do skupin, z ni-
chz kazda ma zadan néjaky (stejny) Ukol nebo cviceni. Skupiny maji nejlépe tfi a nékdy Ctyfi ¢leny, v zavi-
slosti na typu Dovednosti mySleni, ktera je ve tfidé predstavena. Jak jsou tyto skupiny slozeny zavisi na
vychozich znalostech vyucujiciho o Zacich; v Gvahu se bere pohlavi, vék, Groven schopnosti, kamaradské
vztahy mezi spoluzaky, a tak dale.

13 David Leat (1998)
14 Lev Vygotsky: Piaget’s Theory of the Child’s Speech and Thought, in Thought and Language, The MIT Press, Cambridge 1996.
15 Tamtéz
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Ze zkusenosti vime, Ze ve skupinové praci se Zaci rychle zapoji do badavych diskusi. Cviceni obsahuji
programy, které jsou zaméreny na Zaky, ale nejsou jimi vybirany.®

U uceni zalozeného na problému budou Zaci muset definovat problém a Gkol sami. Pokud tak ucini, ¢as,
ktery stravi nad definovanim problému, s nimz maji pracovat, ¢asto presahuje 80% celkového ¢asu, jez
je pro danou lekei k dispozici.t” Casto se stava, Ze poloZzené otazky nemohou byt povaZovany za dostate-
¢né dobré na to, aby vyvolaly znalosti a dovednosti vyzadované pro dany predmét, a to kvUli skutecnosti,
Ze 7aci nemaiji zkusenosti s pokladanim dobrych otazek. Pokladani dobrych otazek je dovednost, ktera
vyzaduje dlouhy trénink. V pfipadé Dovednosti mysleni je to ucitel, kdo definuje aktivity pro tfidu. Ucitel
rozvrhne cviceni, pridéli zakliim narocny kol a nabada je k pouziti znalosti, které jiz maji. Tato metoda
vede k rychlym odpovédim; je Gasové efektivni a vytvari ve tfidé méné ,negativnino chaosu.“ Dovednosti
mysleni

Strategie Dovednosti mysSleni se sklada z 5 hlavnich krokd.
e Prvnim krokem je priprava. Lze zacit tim, Ze naplanujeme a vytvofime cviceni, jehoz Gcelem bude
vytvorit zajimavé a motivujici vyucovaci hodiny. Nékolik pfiklad(l cviceni uvadime v tomto ¢lanku nize.
e Druhym krokem je zahajeni lekce, kdy poskytneme minimum informaci. Toto je ¢ast, kdy je samotné
cviceni zakim zadano.
e Tretim krokem je Fizeni aktivity; tj. sledovani, jak zaci délaji svou praci ve skupinach, pozorovani,
a v pripadé potreby i navadéni pfi ¢innosti.
e Ctvrtym a pravdépodobné nejduilezit&jSim krokem je vyhodnocovani. Zakii se predevsim ptame na to,
jak vyresili dany problém nebo Ukol.
Paty krok se tyka propojovani a navazujicich aktivit se znalostmi a jejich prfevodu do jinych oblasti
nebo témat mimo dany predmét.

1.1.3.1 - Pripravy hodin

Planovani a tvorba cviceni je prvnim krokem. Zde by mél ucitel zacit otazkami:

Co je GUcelem této hodiny?

Jak mohou mi Zaci ziskat a rozvijet znalosti, které jsou pro dany predmét nebo obor potfebné?
Jak si rozvijet dovednosti, které jsou pro dany predmét nebo obor potfebné?

Jaké jsou mozné vychozi znalosti nebo zpUsobilosti zaka?

Jak mohu na tuto hodinu zaky motivovat?

Jak mohu tuto hodinu ucinit pro zaky zajimavéjsi a zabavnéjsi?

V této Gasti je role uditele stéZejni a zfejma. Znalosti a kreativita ucitele hraji dlilezitou roli pfi snaze
o dosazeni Gspéchu a vysledku vyucovacich hodin. Znalosti Zakl nejsou absolutné dulezité, ale pomo-
hou rozdélit zaky do skupin a naplanovat hodiny na jejich Grovni.

Ucitel mlize pochopit, ze Dovednosti mySleni nabizi moznost, jak poznat zaky, jejich zdroje a pozadi. To
¢ini z Dovednosti mySleni uziteGnou metodu pfi Gvodnim setkani s novou tfidou a poznavani zaku.

Pfi planovani cviceni mlze byt dobrym napadem v uéebnicich podtrhnout dilezité a relevantni koncepty
a pokusit se je zahrnout do cviéeni. Mohlo by také byt dllezité zvazit, zda zakim predstavit mozné deba-
ty a diskuse v ramci predmétu nebo tématu.

Posouzeni druht dovednosti, které jsou dulezité (tj. dovednosti poslechové, pozorovani, ¢teni, debato-
vani, psani, vysvétlovani a tak dale), je nezbytné pro dosazeni vysledku cvi¢eni. Je dllezité premyslet
o (odbornych) vysledcich cvi¢eni (napriklad: pri¢ina-dopad, rozbory pficin, klasifikace, fakt nebo nazor,
rozvoj slovni zasoby, rozhodovani, manipulace s informacemi a tak dale).

Odpovédi na poloZené otazky by nemély byt pfiliS zrejmé nebo snadno vyresitelné. Planovani cviceni by
se mélo v prvé fadé snazit vyvolat u zakd hlubsi premysleni nad odpovédi. Je-li odpovéd prilis jednodu-

cha a zfejma, s nejvétsi pravdépodobnosti ve tfidé nevyvola procesy mysleni. Kdyz Zaci dostanou tézsi
Gkoly, je pravdépodobné, ze se vyskytnou dimysInéjsi odpovédi.

16 Ronald Nolet (2005)
17 Ronald Nolet (2002) Norway.
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Je obtizné zvolit, ktery typ strategie vyuky a uceni by mél byt pouzit, aby tato strategie byla pro danou
hodinu nejvhodnéjsi.

Ucitel také musi mit na paméti zahajeni cviceni, a stejné tak i fizeni hodin, jejich vyhodnocovani a nava-
zujici aktivity.

Nakonec je samoziejmé dulezité pripravit strukturu skupin; kolik Zakd by mélo byt v kazdé skupiné a kdo
by mél pracovat spolec¢né, s ohledem na vék, pohlavi, schopnosti a kamaradské vztahy.

1.1.3.2 Zahajeni cviceni

Zahajeni je v podstaté predstaveni ¢innosti tykajici se Dovednosti mysleni zakiim. Kdyz je tato ¢innost
predstavovana poprvé, mize se stat, Ze bude nutné zaky presvédcit, aby pochopili dlilezitost a naroky
kladené ve cviceni. UCitel tfidu rozdéli do skupin a vysvétli vyhody kolektivni prace. ,Tfi hlavy mysli Iépe
nez jedna“ je ¢asto pouzivany slogan popisujici toto hledisko. Kromé toho jde o skvélou praktickou lekci
demokracie, kdy se Zaci musi naucit, jako spolu komunikovat, aby mohli co nejlépe vyresit vyzvy, které
pred né cviceni klade.

Jak jsou skupiny poskladany zalezi na tom, jaké ma ucitel o Zacich znalosti. Zkusenosti z Norska ukazuiji,
Ze skupinka tfi zak( ve vétsiné aktivit na Dovednosti mysSleni pracuje Iépe nez Ctyrclenna skupinka. Kdyz
pracuji Ctyfi Zaci spolecnég, je mozné, ze dva a dva Zaci budou pracovat spolu a ovlivni tak vysledek jejich
tymové prace. Stat se také mUiZe, Ze se jeden zak od cviceni distancuje a necha praci na ostatnich.
Kdyz spolecné pracuji pouze tfi Zaci, je méné pravdépodobné, Ze by k tomuto doSlo a pro uditele je také
jednodussi kontrolovat skupinky ve tfidé. U nékterych cvi¢eni vSak jsou nutné skupinky po Ctyrech (napf.
aktivita na Dovednosti mysleni zvana ,Map from Memory“ [Mapa z paméti]).

Ucitel da zakam jasné a jednoznacné instrukce a vysvétli jim, co maji délat, aby kol vyresili. Ucitel mlze
Gkol napsat na tabuli, aby Zaci v pribéhu ¢innosti nezapomnéli, na ¢em pracuiji. Je dllezité se ujistit, Ze
vSichni Zaci rozumi, co se od nich oéekava.

U mnoha cviceni na Dovednosti mySleni neexistuji zadné pevné klicové odpovédi. Je dulezité, aby ucitel
7a4ktm objasnil, Ze neexistuji 74dné presné odpovédi a Ze cviéeni ma nékolik moznych vysledk(. Uselem
téchto metakognitivnich cvieni je nechat zaky dojit ke smysluplné a promyslené odpovédi, na zakladé
Gvah a konfrontacnich debat ve skupiné. Nicméné, mnoho zaku je zvyklych na presné klicové odpovédi
a mUZe pro né byt obtizné ¢elit na zacatku cviceni po predstaveni prvni aktivity na Dovednosti mysleni
takové otevrenosti. Priizkum tohoto jevu v Norsku ukazal, Ze to Zaky zpocatku rozciluje, jak je patrné

z typické reakce, ,Prosim, pani ucitelko, feknéte nam, jaka je spravna odpoved?“*® Tento druh reakce
pravdépodobné po ¢ase zmizi, jakmile Zaci poznaji postupy Dovednosti mysleni a pochopi metakogniti-
vni Gcel cviceni. Zkusenosti v Norsku ukazuji, Ze tento stav nastava celkem rychle, paklize je vyhodnocu-
jici ¢ast hodiny GspéSna a zaci porozumi tomu, pro¢ ma otazka vice moznych vysledku. Pak se metako-
gnitivni procesy mezi Zzaky objevi.®

1.1.3.3 Rizeni hodiny

Ugitel musi mit u uréité ginnosti jasno ve svych zamérech. Casto uéitel vyZzaduje, aby se Zaci nausili
i obsanh, jelikoz hodiny maji vzdy néjaky obsah. Do uréité miry je samoziejmé nutné zamérit se i na zna-
lost obsahu. Nicméné, hlavnim stredem zajm0 by mél byt rozvoj uc¢eni Zaka.

Ucitel se prochazi po tfidé a pozoruje zaky, jak resi Gkol, jak pracuji spolecné jako tym a posloucha, co Zaci
fikaji, jak vyjadruji své myslenky, a tak dale. To je dllezité pro nasledujici ¢ast hodiny, vyhodnocovani, kdy
ucitel tyto znalosti vyuzije. V této fazi také ucitel mlze ziskat uziteéné znalosti o schopnostech zZak a jejich
riznych Grovnich znalosti predmétu a kontextu. Ve vétSiné hodin zamérenych na Dovednosti mySleni by
ucitel mél byt pozorovatelem, ale nékdy bude muset zasahnout do pracovniho procesu zaku, predevsim
aby je navedl. UcCitel by mél zaky inspirovat a nabadat k tomu, aby pouzivali své schopnosti myslet tim, ze

jim nebude odpovidat na jejich pfipadné otazky, s vyjimkou dotazl tykajicich se formalnich ¢asti cviceni.

18 TT-Nor project by Erik Lund & Ronald Nolet 2000-2004 zvefejnény na strance: www.ttnor.no
19 Tamtéz
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Také jsme zaznamenali, ze zaci nékdy preferuji polozit uréitou otazku svému vrstevnikovi, spoluzakovi ve
skupin&, nez aby se zeptali uditele a odhalili tak svou neznalost.?° Z&ci si navzajem ve skupiné pomohou,
skupinka se semkne a mezi jejimi Cleny se tak vytvofi jakasi solidarita. To pak m{ize mezi skupinkami ve
tridé vytvorit zdravou konkurenci a skupinky tak na co nejlepsi feSeni Ukolu vynakladaji daleko vétsi Gsili.

Ugitel by mél mit na paméti &as, ktery je pro tuto fazi hodiny k dispozici. Ukoly na Dovednosti mysleni
mohou trvat rizné dlouho v zavislosti na Ukolu, schopnostech ZakuU, a ¢asu, ktery je pro danou lekci
k dispozici.

Ucitel mlize zaznamenat situaci, kdy se na néj Zaci obraci s tim, Ze nemaji cely kol hotovy. JelikoZ cvice-
ni na Dovednosti mySleni obsahuji oteviené Ukoly s nékolika moznymi vysledky, m(ze se skupince stat,
Ze kdyz ucitel tuto ¢ast hodiny ukonci, nebudou mit kol jeSté hotovy. Pfesto by mél ucitel vzdy ukoncit
ginnost ve stanoveny éas. Casto je vhodné oznamit &as ukon&eni aktivity p&t minut pfedem, aby Zaci
mohli konec Ukolu pripravit.

1.1.3.4 Vyhodnocovani

tento Ukol dostacujici pro rozvoj metakognitivnich procest mezi zaky. Vyhodnocovani se sklada z diskuse
vSech zakd, tfidniho rozhovoru o tom, jak Zaci resili Gkol, jak dosli k rdznym odpovédim a Gvaham, a také
shrnuti aktivit.

V této fazi hodiny by ucitel mél nabadat zaky, aby

e vysvétlili své Uvahy a myslenky o tom, jak Ukol resili. To vytvari metakognici;

e podrobné vysvétlili své odpovédi a feSeni Ukolu, vice nez tfemi slovy. Jakou pouZzili argumentaci? Jaké
Gvahy se béhem jejich diskusi rozvinuly? Toto vytvari vedle metakognice také znalost predmétu
a obsahu, klicové koncepty a hloubku, rozvoj verbalnich dovednosti a rétoriky;

o vysvétlili, jak resili své rozdilné nazory, pokud néjaké byly. To vytvari demokratické schopnosti;

e vysvétlili ostatnim clentm skupiny své Gvahy a jakym zpUsobem zapadaji do reseni problému nebo

Ukolu. Toto vytvari kolektivni zodpovédnost procesu uceni a metakognici.

VSeobecné vzato se vyhodnocovaci ¢ast lekce nezabyva hlavné feSenimi jako takovymi (tj. obsahem
predmétu), ale spiSe se zabyva tim, jak byly Ukoly vyreSeny, jakych dovednosti bylo potfeba a co se Zaci
naucili o uceni a co si mysli o mysleni. David Leat nazyva tuto ¢ast hodiny multiplier factor (nasobitel).?*

1.1.3.5 Propojovani a navazujici aktivity

Tato faze hodiny muze byt povazovana za posledni ¢ast vyhodnocovani. V této ¢asti lekce by mél ucitel
Zaky upozornit na to, jak mohou byt znalosti a Gvahy preneseny na jiné kontexty a predméty, kde bude
tento obsah a Uvahy mit velkou cenu. To vytvafi propojeni s novymi a jinymi oblastmi znalosti a smys-
luplnost lekce. Mély by byt poloZeny otazky podobné nasledujicim: Jak mizeme na jinych relevantnich
tématech a predmétech vyuzit znalosti, které nam dala prace s timto Ukolem? Tato aktivita také poda
cenné odpovédi na otazku, pro¢ se zaci musi tento predmét udit.

Nékdy by mohlo byt dulezité pokracovat po lekci s pisemnymi Gkoly ve formé domacich Ukold, projekti
a tak dale. Rozhodnuti, zda pokracovat s navazujicimi aktivitami zavisi na druhu aktivity tykajici se Do-
vednosti mysleni, ktera byla pouzita, na potfebé vétSiho poctu pisemnych cviceni ve tfidé, a na schop-
nostech pisemného projevu u zakda.

Vhodné pro vsechny typy zaku

Pouziti Dovednosti mysSleni ve tfidach vykazuje pozitivni vysledky. Jednou z hlavnich vyhod tohoto existujiciho

pristupu k procesu vyuky a uéeni je, Ze je vhodny pro vdechny typy Zak(l. Zaci s rliznymi schopnostmi a zajmy

délaji Ukoly na své Grovni. Dokonce i kdyZ jsou Gkoly narocné, vétsinu zakd bavi na nich pracovat, coz je vyho-
dou predevsim u malych zakU. Prace ve skupinkach, ¢asto na narocnych cvic¢enich, posili individuality zaku.

V Norsku priizkum ukazal, ze zaci se Spatnymi znalostmi norstiny jsou presto schopni se G¢astnit prace
na cvicenich a zlepSovat své znalosti tohoto jazyka. Dobre strukturované lekce zamérené na Dovednosti

20 Tamtéz
21 D Leat (1998)
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mysleni budou provérovat vsechny typy Zak( na jejich viastni Grovni, a také zaky s jinym nez norskym
kulturnim a jazykovym pozadim. Jejich vychozi znalosti mohou byt asto povazovany za vyhodu pro sku-
pinu a tridu pfi feseni rlznych problém{.??

V ramci skupin existuje maly, ale dllezity prvek soutézivosti, prfestoze v takovychto lekcich vyuky a uceni ne-
jsou vitézové ani porazeni. VSichni by méli byt vitézi. Rychlost a vzruseni se mladym lidem jistym zplisobem libi.
Uci se pracovat podle harmonogramu, nékdy dokonce za asistence hodin pfimo ve tfidé, jako napfiklad v aktivi-
té na Dovednosti mysleni nazvané Map from Memory (Mapa z paméti). Méreni Casu zabrani i tém nejzdrahaveéj-
Sim zakdm vzpomenout si na to, Ze si netroufaji G¢astnit se kolektivnich aktivit; casto nebudou mit zadny ¢as na
to, aby o svych obavach premysleli. Dovednosti mysleni rychle zapojuji zaky do problému nebo Ukolu.

Je také zajimavé vSimnout si, Ze jsou to ¢asto ,narocni“ zZaci, ktefi nejvice profituji z tohoto druhu vyuky,
protoZe pravé jejich kreativita a energie se ocenuje. A také zkusenosti ze tfid, které ukazuji, Ze je neoce-
nitelné takovéto zaky v tymu mit.

1.2 Skolni aktivity pouzivané za i¢elem rozvoje myslenkovych schopnosti
1.2.1 Tabu (Taboo)

Vseobecné informace

,Tabu“ je vyukova aktivita, ktera se ve vyudovani pouZiva uz roky rovnéz pod jinymi nazvy. Zaci pravdépo-
dobné znaji jeji princip také jako soucast spolecenské hry ,Party & Co”. Vedle toho maiji jeji pracovni
postupy ve vyucovaci praxi mnoho paralel s televizni hrou ,Hints*.

Ugelem této aktivity je, aby Zaci vysvétlili viastnimi slovy néjaky pojem, aniz by pfritom pouZili ,zakdzana
slova“. ,Zakazana slova“ jsou slova, ktera jsou dulezita pro vysvétleni a tim, Ze ti jsou slova zakazana,
tedy zté€zuji popis. U vySSich Grovni se od zak( ocekava, ze ,zakazana slova“ budou systematicky zarazo-
vana do spravného historického kontextu.

Druhy vyukové aktivity ,,Tabu“

Podstata vyukové aktivity ,Tabu“ je jednoducha: vyucujici Zakiim ukaze néjaky

pojem. Ti pak musi tento pojem popsat, pficemz nemohou pouzit urcity pocet Je zakazano fikat:
specifickych slov, které predstavuji tabu. V praxi to vypada tak, Ze jsou tato byt (obydli)
slova napsana na papire nebo na skolni tabuli, jak ukazuje priklad vedle. 1. statek

2. textil

Je mozné také pouzivat rlizné druhy vyukové aktivity ,tabu“. V jedné verzi se

napfiklad klade diraz na seznameni se s touto aktivitou a na objasnéni prin- 5, tkf,at

cipU a postupu této aktivity. Touto zakladni formou se Zaci nauci davat poj- o pifiet )
muam obsah a vyznam. Tato forma aktivity - ,je zakdzano fikat” - je zakla- 5.18. SvtOI?t'
dem pro vdechny ostatni podoby této aktivity zaméfené na rozvoj myslent. (73 gg:zfen'

V druhé verzi se klade dliraz na to, aby zaci pojmy vlastnimi slovy popisovali.
Pojem, ktery je treba specifikovat a ,zakdzana slova“ urci vyucéujici predem.
Tim, Ze se Zaci budou pokouSet tento pojem néjak opsat, zjisti, Ze v nich tento pojem spontanné vyvo-
lava nejrliznéjsi priklady a charakteristické rysy.

V posledni varianté vyukové aktivity ,Tabu“ se klade dlraz na umisténi pojmu do historického nebo
geografického kontextu. Pfitom se pouZiva takova forma, ktera uci zaky spolupraci: mysleni - sdileni
- vyména informaci. Hlavnim cilem tohoto pracovniho postupu je, aby se Zaci naucili umistit pojem do
historického kontextu.

U vSech variant ma velky vyznam nasledna diskuze / evaluace, aby si zaci uvédomili vysledek vyuky
(produkt) a strategie mysSleni, které k nému vedly (proces).

ZKkusenosti

Silna stranka tohoto pracovniho postupu (aktivita je zabavna a vyzyvava) je zaroven také jeho slabou
strankou. Prvek hry mize prevladnout takovym zplsobem, Ze uz pak sotva budeme moci hovofit o
néjakém odborné obsahové hodnotném vysledku. Zaci vnimaiji tento pracovni postup v prvni radé jako

22 Ronald Nolet: Tren Tanken, in Bedre Skole, No. 1, 2006
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pohravani si s feéi, pricemz? se ¢asto pouZivaji techniky pochazejici z televizniho programu ,Hints“. Z&ci
témeér nepouzivaji své historické znalosti ¢i schopnosti. Nefizena strategie asociaci a prvek reci a hry
prilis zastinuji schopnost mysleni. Dale se zda, Ze Zaci pfichazeji s rliznymi sugescemi ze svého prostie-
di, o kterém my vyucujici nemame ani ponéti. Pokud naslednou diskuzi, a tim i cil cviéeni, zamérime
predevsim na proces (,Jak jsi to udélal? Co funguje dobre, co nefunguje?“), nemusi to byt na skodu.

Treti varianta aktivity ,tabu“ se zaméruje na toto, aby potlacila prvek hry trochu do pozadi a klade vétsi
dliraz na obsahové aspekty pojmu. ,Zakazana slova“ maji v procesu vyucovani, jak se zda, hlavni funkci.
.Zadavatelé“ se pokousSeji dovést ,feSitele” ke spravnému pojmu predevsim prostrednictvim téchto slov.

2

Také ,zadavatelé” se toho tedy mnoho nauci. U treti varianty se vlastni okamzik uéeni odehrava jesté
predtim, nez zac¢ne vlastni vysvétlovani a pojmenovavani pojmu.

Nékdy vyukova aktivita ,tabu“ svUj cil mine. To se stane tehdy, kdyzZ priliS pfevazi prvek soutéze. Kdo
muze nejrychleji pojmenovat pojem nebo kdo zvladne nejvice karticek? ,Zadavatel” to mdze ovlivnit tim,
jak pojem popiSe nebo tim, Ze napfiklad malicherné ,vyzaduje“, aby byl pojem pojmenovan exaktné. To

iy

muze byt jeSté bolestivéjsi, kdyz ,resitel“ dokaze pojem, jehozZ vyreSeni se oCekava, perfektné popsat,
ale zkratka nemuze pfijit na presny pojem. V takovém pfipadé je zadouci, aby zasahl vyucujici. V tomto
pripadé uz prece davno neni dodrZen Ucel aktivnino historického mysleni.

Didaktické pozadi

Aktivita “tabu” je dllezita pro to, aby se zaci naucili pochopit vyznam pojmu. Tim, Ze si Zaci vymysli ,za-
kazana slova“ a tim, Ze pojem vysvétluji, aniz by ,zakazana slova“ poufZili, si uvédomuiji, s kterymi jinymi
pojmy se pojem, ktery je tfeba objasnit, poji. M(ze se jednat o spojeni s dalSimi odborné a obsahové
presnymi pojmy nebo se znalostmi a zkusenostmi zaku, které nacerpali b€hem svého Zivota (okolni svét
i mySlenkovy svét). Tim, Ze si takto zZaci utvrzuji celou sit pojmU, dochazi k integraci znalosti, ¢imz se
podporuje jednak zapamatovani si téchto znalosti a jednak jejich pozdéjsi aktivace. Kromé toho se Zaci
uci pouzivat informace, které maji o pojmu k dispozici.

Dulezitym vysledkem vyuky jsou metakognitivni znalosti, to znamena, Ze Zaci ziskavaji prehled o samot-
ném procesu ziskavani znalosti. Kdyz Zaci napriklad zjisti, ze si pfi uéeni pojmd musi natrénovat zapa-
matovani si néjakého prikladu, protoze vyznam néjakého pojmu pochopi teprve tehdy, kdyz se pfi jeho
objeveni mohou rozpomenout na néjaky priklad, tak se naucili néco o tom, Ze se jejich zpUsob vstre-
bavani informaci (strategie u¢eni se) mize neustale zlepSovat. To pak mohou pouZzit nejen pri dalSich
hodinach déjepisu, ale také v jinych predmétech.

Vyukova aktivita ,tabu“ ve vSeobecném smyslu slova,

aktivuje predchozi znalosti Zak;

napomaha tomu, aby znalosti a pojem samotny zak(im Iépe utkvéli v paméti;

dava vyucujicimu moznost posoudit strategie, jejichz prostfednictvim se zaci uci (jakym zplisobem
pojmy usporadavaiji, jaké maiji asociace?).

uci zaky identifikovat, klasifikovat, usporadavat a zevSeobecnovat.

uci zaky tomu, aby se nespokojili pouze se znalosti pojmu / udalosti (reproduktivni definici), ale aby
pojem Ci udalost také rozvijeli (sit pojmu, opisy, kontext) a pouzivali ho (priklady).

napomaha zakotvit sit pojmu, coz pfiznivé ovliviiuje zapamatovani si pojmu i integrovani (novych)
znalosti.

mapuje na zacatku hodiny/fady hodin vstupni znalosti Zaku (slovni zasoba, mapovani konceptu, ma-
povani smysleni, sit pojma).

predstavuje na konci hodiny/fady hodin formu evaluace (uz tedy ne diagnosticky) pred inventarizaci
nebo pred posouzenim nové ziskanych informaci.

1.2.2 Které slovo odstranit (Odd One Out)

Vseobecné informace

Pojmy ziskavaji svij vyznam a lépe Zakum ulpivaji v paméti, pokud si je Zaci davaji spolu navzajem do
souvislosti. Vyukova aktivita ,Které slovo odstranit” byla plivodné navrZzena na Ucelem ziskavani porozu-
méni. M{Ze slouzit ale rovnéz pro pochopeni osob, jevu, udalosti, objektl i obrazk(. V tomto Gvodu se
pro jednoduchost hovofi pouze o ,pojmech*, ale za timto slovem se mohou skryvat také vSechny vySe
zminéné terminy.
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V zadani Ukolu k vyukové aktivité ,Které slovo odstranit” stoji, Ze Zaci musi pojmenovat a odtvodnit
souvislosti mezi pojmy. A protoZe se to déje formou puzzle - ,Co sem nepatfi?“ - vyplyva z toho dvoji
uzitek: je to zabavna aktivita s velkym vytézkem pfi vyuce.

Formy vyukoveé aktivity ,Které slovo odstranit*

PFi vyukové aktivité ,Které slovo odstranit“ dostanou Zaci sérii tfi nebo i vice pojma. Z téchto pojmd musi
zvolit jeden, ktery podle jejich minéni nepatfi do fady s ostatnimi. A poté, coz je podstatou takovéhoto
procvi¢ovani, musi oddvodnit, co maji pojmy, které jim zbyly, spoleéného. Musi tedy pojmenovat spole-
¢ensky kontext, souvislosti zbyvajicich pojma. Z tohoto dlvodu je mozné vyukovou aktivitu ,Které slovo
odstranit” zaradit mezi klasifikacni cviceni: uéi zaky premyslet o vyznamu pojmu a o vztazich mezi pojmy.
Tim, Ze zaci premysleji o tom, co maji pojmy spolec¢ného, dostavaji se na ptdu souradnych, podfizenych

i nadrazenych pojmu: tedy na padu hierarchické sité pojmu.

Vyukovou aktivitu ,Které slovo odstranit” Ize provadét s zaky rdznych vékovych skupin a na kterékoliv
drovni, protoZe je velmi snadné a rychlé ji pfizplUsobit danym podminkam. Sérii pojm Ize co do rozsahu
obmeénovat: mladsi Zaci ve tridach VMBO (stredni odborna Skola) by tak méli dostat maximalné Ctyfi poj-
my. VySSi (rovné a starsi zaky je mozné konfrontovat se sérii az péti pojmu. Druhou podobou diferencia-
ce je, ze do série predloZenych pojmu nebude patfit pouze jeden pojem, nebo je naopak mozné, ze lze
s pomoci pfislusného odUtvodnéni, odstranit rovnéz vSechny pojmy. Koneckoncl i vybér pojmU samotny
(Groven abstrakce) uréi obtiznost daného cviceni.

Zkusenosti

Vyukova aktivita ,Které slovo odstranit” je velkou vyzvou pro schopnost zakU vytvaret asociace. To je
zaroven silnou i slabou strankou této aktivity. Pokud je nasim cilem, aby Zaci v sérii pojmu objevili spo-
lecné vlastnosti a souvislosti, tak bychom také radi vidéli, aby se tak délo v kontextu daného predmétu
(déjepis, zemépis, umélecka vychova, spolecenské védy). Pokud jsou ale instrukce k danému cviceni
piilis volné, pak neni tento vysledek zarugen. Zaci jsou totiz schopni vymyslet si véechno mozné, aby
urcili, pro¢ ten dany pojem do fady nepatfi.

Tento problém Ize odstranit fizenim aktivity. Tim tato aktivita navazuje na reSeni, které bylo nalezeno
u aktivity ,Tabu“: Zaci musi pracovat s jistym obsahovym usmérnénim jejich pozornosti: Gasem, prosto-
rem, pricinami, okolnostmi atd.

Didaktické pozadi

Razné aktivity studentl okolo vyukové aktivity ,Které slovo odstranit®:

e Uuci zaky pojmy identifikovat, klasifikovat, usporadavat a zevSeobecnovat (odkryvat spojitosti).

e ucCi zaky tomu, aby se nespokojili pouze se znalosti pojmu / udalosti (reproduktivni definici), ale aby

pojem Ci udalost také rozvijeli (sit pojmu, opisy, kontext) a pouzivali je (pfiklady).

napomaha zakotvit sit pojma, coz priznivé ovliviiuje zapamatovani si pojmu a integrovani (novych) znalosti.

mohou byt pouzity jako forma evaluace (uz tedy ne diagnosticky) na konci vyuc¢ovani;

uci zaky argumentovat;

zviditelnuji proces mysleni zaku;

zviditelnuji strategie uceni zakl (selektovani, tfidéni, klasifikovani a davani do souvislosti);

pomahaji zakim porovnat své vlastni znalosti v souvislosti se spoluzaky;

je mozné prizpusobit skupinam s rozdily v Grovni (diferenciace podle Grovné);

motivuji zaky (volnost pro zaky, forma hry atd.);

je mozné pouzivat v riznych podobéach, aby se zaci naucili pracovat individualné nebo aby se naudili

tymové spolupraci ve skupinach;

e dava zaklm prilezitost objevovat spojitosti / souvislosti. To délaji tak, ze hledaji obsahové vztahy mezi
rdznymi pojmy.

e poukazuje na to, Ze izolované znalosti maji mensi vyznam. Znalosti / vyroky jsou smysluplnéjsi v néja-
kém kontextu;

e davaji zakim prilezitost zjistit uzitek ze znalosti faktu:
o Pokud si obstaraji vice informaci a riizné informace, pfinese jim to jiny obraz a jinou interpretaci;
o Z&ci se naudi argumentovat a umozni to Zakiim zjistit, Ze argumentace postavena na faktech je
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Vyradit nehodici se - priklad
Evropa

Ukol 1

Prohlédnéte si nasledujici skupinu slov a s vasim partnerem se dohodnéte
- ktera tri slova spolu souviseji
- které je treba vyradit jako nehodici se

Existuje vice reseni a i vy sami mlzete uvést vice reSeni.
Ujistéte se, Ze je vam jasné, co maiji tii slova spolecného a proc¢ se ¢tvrté nehodi.
Ukol 2

Opét s partnerem najdéte dalsi slovo, které mlzete priradit ke kazdé skupiné tak, ze nyni Ctyfi slova maji
néco spoleéného, ale nehodici se slovo zlstava stale stejné. Poznamenejte si ddvody.

2 Skupiny slov
SKOtSKO ~ SKOtSKO SE NENOMT, PrOTOZE.....cuuviiierieeecteieeeite e et ee e et e e e sre e e s sseesessseeeeassseesassseesessseeesassseenensnensan

Odpoveédi
Skotsko  Skotsko se nehodi, protoze neni nezavislym statem.
Belgie Belgie se nehodi, protoze je dvojjazycna.

Turecko  Turecko se nehodi, protoZze neni ¢lenem Evropské unie.
Rakousko Rakousko se nehodi, protoZe je to vnitrozemsky stat.

1.2.3 Linie zZivota (Lifeline)
Vseobecné informace

,Linie Zivota“ je velmi pouzivanym didaktickym prostfedkem, ktery pomaha zakim odhalovat chrono-
logii. Také mUZe reprodukovat misto néjaké udalosti v delSim historickém obdobi. Linie Zivota mapuje
udalosti schématicky abstraktni formou. Tyto historické udalosti se ¢asto popisuji jako fakta: 1492,
Kolumbus objevuje Ameriku. Za takovymto zevSeobecnénim se mohou skryvat ¢etné udalosti, osoby,
priciny a nasledky. Linie Zivota tak predstavuje dvoji abstrakci: na jedné strané Linie Zivota samotna a na
druhé strané abstraktni popis udalosti.

,Linie Zivota“ zahrnuije linii Zivota i historické udalosti. Zaci maji za Gkol prostfednictvim , Gkolu vciténi
se“ ozivit linii Zivota a historické udalosti. Tim, Ze se pritom dava velky prostor osobnimu prinosu, bude
mit ziskany ,historicky pfehled” pro Zaky velky vyznam. Tak se splni dulezita podminka, aby znalosti

a védomosti Iépe utkvély v paméti.

Druhy vyukové aktivity ,Linie Zivota“

Z&ci pfi vyukové aktivité , linie Zivota“ dostanou nejdfive néjakou urgitou historickou roli: musi se veitit do
néjaké historické osobnosti. Pak zaci obdrzi fadu udalosti / letopoctd. Nasledné pak zak musi ostatni
s touto osobnosti seznamit a odvodnit, co si tato historicka osobnost mysli o vySe uvedenych udalo-



Living and Learning in Border Regions 1.2.3

stech. To délaji tak, Ze na linii Zivota, ktera je vytvorena formou osy (linie), umisti u dané udalosti své
hodnoceni (od plus péti do minus péti).

V zavislosti na pfedmétu, na Urovni tfidy a na dobé trvani vyucovani, kterou mame k dispozici, je mozné
volit mezi jednou historickou osobnosti a nékolika historickymi osobnostmi a mezi velkym a omezenym
poctem letopoctll a udalosti. ,Linie Zivota“ je velmi flexibilni aktivitou, kterou je mozné rychle pfizpUsobit
prehledu a prioritdm vyucujiciho i zaka.

Ve vSech variantach ma svUj vyznam nasledna diskuze / evaluace s Zaky, aby si Zaci uvédomili vysledek
svého snaZeni (produkt) a strategie mysleni, které je k tomuto vysledku privedly (proces).

Zkusenosti

ZkuSenosti s vyukovou aktivitou ,linie Zivota“ jsou pozoruhodné. Zaci ziskaji najednou zcela jiny typ
Gkold, graficky obrazek linie Zivota, ktery uz sdm o sobé vyvola zajem. Kromé toho také dobre funguje
strukturovana forma diskuze se spoluzaky.

V paméti pak ze vieho nejvice utkvi pracovni postupy a vysledek vyuky. Zaci pak skuteéné dokazi pfipsat
vyznam tomu, co pro né dosud byly jen ,mrtvé letopocty“ ¢i ,bUhvikolikata udalost v radé“. Pri zko-
uskach / testech ziskavaji zaci u otazek, které byly v pfimém vztahu s , liniemi Zivota“, signifikantné vyssi

Vyukovou aktivitu ,Linie Zivota“ m{ize vyucujici pfipravit velmi rychle. Staci jen rychle nalézt sérii udalo-
sti a néjakou historickou osobnost. Pokud ovSem vyucujici chce, aby byla , linie Zivota“ opravdu dobra,
ma velky vyznam, kdyz si dobre promysli vybér udalosti, formulovani téchto udalosti a jejich vymezeni
v Case. Téma napriklad musi obsahovat prvky konfliktu ¢i dilema.

Periodizace ,linie Zivota“ Gzce souvisi s cilem: mél by Zak ziskat prehled o néjaké dlouhodobé udalosti
nebo o néjaké kratkodobé udalosti?

obsahnout a interpretovat dlouhodobé udalosti.

V prvnich fazich si pfi aktivitach ,linie Zivota“ Zaci vyhotovovali vyobrazeni osy linie Zivota sami. Navzdory
instrukcim vyucujicino to s sebou prinaselo tolik vnéjsich rozdild, Ze to vyrazné ovliviiovalo interpretaci
udalosti. Proto vyucujici po kratké dobé presli k hotovym vyobrazenim linie Zivota (které si vyucujici vyho-
tovili sami). Vztahy v takovémto zobrazeni linie Zivota jsou u vSech zak( totozné, coz usnadnuje srovnani
jednotlivych vysledk(l. DalSi prednosti bylo, Ze tak ve vyucovaci hodiné zlistalo vice ¢asu na aktivitu
samotnou (dat udalostem néjaky vyznam v néjakém historickém prehledu).

Didaktické pozadi

Linie Zivota jsou Uzce spjaty s vyucovanim déjepisu. Jsou prostfedkem, s jehoZ pomoci miizeme poskyt-
nout zakim nahled do chronologie, takZe pak budou umét Iépe tfidit a umistovat fakta. V. mnoha vyuco-
vacich metodach vidime linie Zivota, ve kterych je za sebou umisténa napfriklad rada udalosti.

Z&ci se rovnéz zdokonaluji v tom, Ze musi odpovidat na otazky, pfi¢emz musi interpretovat Gdaje z linie
Zivota. Vyborné Ukoly, ale kvUli abstraktni formé, kterou linie Zivota ma a diky vyctu vseobecnych udalo-
sti, existuje bohuzel méalo zaku, ktefi by se pro tento druh Ukol( nadchli.

,Linie Zivota“ dava zakim prilezitost, aby

dali vyznam (v osobnim i historickém smyslu slova) historickym udalostem;

dali vyznam (v osobnim i historickém smyslu slova) ,abstraktnim* letopocétiim;

vygenerovali z historické periody to hlavni;

shromazdovali informace a uvédomovali si souvislosti (pfi¢ina - nasledek - (dis)kontinuita - zména);
interpretovali vSeobecny vyvoj a osobni okolnosti;

spojovali osobni poméry z minulosti s vSeobecnym vyvojem (unikatni - vSeobecny);

interpretovali udalosti z riznych zornych Ghl{ (vziti se, vazanost na misto);

odlvodnili sva stanoviska;
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e zvaZovali nazory a argumenty ostatnich (jak historickych osobnosti tak spoluzaku) a davali je do so-
uvislosti s vlastnimi nazory a znalostmi;

Popis zivota

odlvodnovali sva rozhodnuti;

formulovali peclivé své mySlenkové procesy - myslenky;
mysleli kreativné; asociativné, fantazie (“ Nyni si predstayv, Ze
rozvinuli své vlastni myslenky.

Primyslova revoluce v Tilburgu

Rozvoj tfidniho boje

Tento popis Zivota mé&l umoznit zakim (16-18 let, dvé nejvyssi Grovné vzdélavaciho systému v Nizoze-
mi) vcitit se do situace/pozice nékoho jiného: Priimyslového viastnika a (malého) soukromého tkalce.
Ukazuje Zzakaim, ze pramyslova revoluce automaticky nevede ke tfidnimu boji. Nékdy méli majitelé mlynd
a soukromi tkalci stejné zajmy.

Tento popis zivota mlze byt pouzit k diskusi o socialnich otazkach 19. stoleti nebo k diskusi o vlivu

Prvni pohled na lekci

Predmeét:

Aktivita:

Cas:

Cile:

Uvodni ¢ast:

Priprava:

Instrukce:

Rizeni:
Vyhodnoco-

vani:

Navazujici
aktivity:

Pramyslova revoluce v Tilburgu - Tridni boj

Ukolem Zaki je zaznagit éasti primyslové revoluce v Tilburgu na zakladé emocionalni
odezvy, jako bod na stupnici od pozitivnich k negativnim emocim. Pro vysvétleni svych
odpovédi musi pouzit historické argumenty.

50 minut

*
*

Z&ci se mohou vcitit do situace nékoho jiného (z minulosti)
Z&ci pochopi vyvoj socialni otazky a tfidniho boje béhem primyslové revoluce
(v Nizozemi)

Uroveni: nejvyssi Groven stredoskolského systému v Nizozemi (16-18 let)
Z&ci maji o pramyslové revoluci n&jaké zakladni znalosti (vétsinou)

Udélejte kopii grafu pro kazdou skupinku dvou zaku
Udélejte kopii historického faktu pro kazdou skupinku
Udélejte kopii dotazniku pro kazdého zaka

Co: Z4ci, ve dvojicich, sestavi asti primyslové revoluce na zakladé pozitivnich nebo
negativnich emoci. Kazdy zak poté vysvétli graf vyplnénim dotazniku.

Jak: Kazda dvojice studentt posoudi historicky fakt zalozeny na emocich a zanese
jej do grafu. Své volby odtvodnuji pomoci historickych argumentd.

Proc: Popis zivota pomuze zakiim pochopit, jak vypadal Zivot a prace béhem priimy-
slové revoluce. PomUze jim porozumét socialnim procestim primyslové revoluce.

Zaci budou pracovat ve dvojicich
Z&ci budou graf vysvétlovat individualné.

Co: K diskusi o predmétu mUze byt pouzit dotaznik.

Jak: Jak jste dospéli ke svému rozhodnuti? Jak jste schopni posoudit, zda je (histo-
ricky) argument silny? Pro¢ jsme prvni ¢ast délali ve dvojicich a druhou ¢ast indivi-
dualné?

Proc: Vzijete-li se do nédi situace, budete schopni zhodnotit primyslovou revoluci.

Schopnost vZzit se do néci situace je velmi dlilezita pro historiky, ale také pro bézny
Zivot. Pomuze vam pohlédnout na fakta a udalosti z jiného pohledu dfive, nez je
zaCnete hodnotit.
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Cile

e Zaci mohou pouZit (historické) argumenty ke zddvodnéni chovani riiznych spoledenskych skupin nebo
osob béhem udalosti priimyslové revoluce.

e Zaci mohou k zavérim tykajicim se kontrastd a spolecenského vyvoje dojit pomoci grafu, ktery si

sami vytvorili.

Z&ci se uci, jak mechanizace spole¢nosti v 19. stoleti ovlivnila osoby a spolecenské skupiny.

Zaci se udi, pro¢ se primyslové revoluci fika ,pomaléa revoluce*.

Z&ci se uci, jak se vzit do né&i situace.

Z&ci se uci posuzovat fakta z jiného pohledu.

Cas

Cela vyukova aktivita bude trvat asi 50 minut

e 5 minut - zapoceti aktivity (mozna trochu déle, pokud Zaci aktivitu neznaji)
e 20 minut - prace ve dvojicich

e 10 minut - vyplnéni dotazniku

e 10 minut - vyhodnocovani

Uvodni éast
e Z&ci by méli mit o priimyslové revoluci n&jaké véeobecné znalosti, ale neni nutné, aby néco védéli
o specifické situaci v Nizozemi nebo ve mésté Tilburg.
e Je dobré, kdyz Zaci znaji, co znamena Marxismus, kapitalismus, socialismus a liberalismus v 19. stoleti.

Priprava

Kopie grafu pro kazdou dvojici zaku

Kopie historickych fakt pro kazdou dvojici zakl

Kopie dotazniku pro kazdého zZaka

Kazda dvojice potfebuje modrou a ¢ervenou tuzku nebo propisku

Instrukce a fizeni aktivity

Co budeme délat?

Nahlédnete do pramyslové revoluce v Tilburgu béhem 19. stoleti a uvidite, jak tato primyslova revoluce
ovlivnila lidské Zivoty a jak se rozvijel tfidni boj.

Jak to budeme délat?

e Musite se vcitit do situace maijitele tovarny na vyrobu baviny Diepen a do situace malého soukromého
tkalce. Poté posoudite historicka fakta a zdUvodnite, jak na né budete reagovat: jste Stastni, velmi
Stastni, nebo mate depresi?

e Dostanete jeden papir s grafem a jeden papir s historickymi fakty.

e U kazdého historického faktu si sami polozite nasledujici otazky:

o Jak se citi soukromy tkadlec, kdyz tato udalost nastane béhem mechanizace Tilburgu?
o Jak se citi majitel tovarny na vyrobu baviny Diepen, kdyZ tato udalost nastane béhem mechanizace
Tilburgu?
e Pro vysvétleni svych odpovédi pouzijte historické argumenty.

e Je dllezité neexistuje jedina spravna odpovéd. V zavislosti na argumentech je moznych vice odpo-
védi.

e Je nutné zaklm vysvétlit, Ze by béhem vyhodnocovani méli byt vSichni schopni klast otazky a diskuto-
vat o svych vlastnich i cizich odpovédich a argumentech.

e Pokud zaci tuto vyukovou aktivitu neznaji, mize pomoci, kdyz predvedete prvni fakt jako priklad. Tak-
to by mohly vypadat mozné odpovédi:
o Diepen je velmi Stastny, protoze jde o uznani priimyslové aktivity, jejimz je faktorem.
o Diepenovi je to celkem jedno, protoZe mu to ve skutecnosti nepomaha rozvijet priimyslové aktivity.
o Soukromy tkadlec je Stastny, protoze kral uznava tvrdou praci mnoha (chudych) lidi v Tilburgu.
e Dvojice zacnou pracovat
o Ucitel bude chodit po tfidé a poslouchat, aby mohl v pfipadé potfeby pomoci, poradit, navést stu-
denty poloZenim otazky, navrhnutim rliznych pohled(, atd. Ucitel také naslouchd, aby slySel argu-
menty, které studenti pouzivaji, a aby tyto nasledné mohl pouzivat pfi vyhodnocovani.
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Pro¢ to délame?

Tuto aktivitu bude délat proto, Ze uméni vzit se do situace nékoho jiného je velmi dalezité k tomu, aby-
chom porozuméli, pro¢ a jak lidé reaguji na udalosti a fakta. Pomaha vam to porozumét slozitym situ-
acim.

Naucite se také pouZzivat a posuzovat historické argumenty.

Vyhodnocovani
Vyhodnocovani ma nékolik variant, v zavislosti na cilech.

Vyhodnocovani historického kontextu
e K prodiskutovani historickych fakt, udalosti a vyvojl pouzijte dotaznik.

Vyhodnocovani procesu

Pomoci mohou nasledujici otazky

e Jak jste dospéli ke svému rozhodnuti?

e Jak jste schopni posoudit, zda je (historicky) argument silny?

e ProC jsme prvni ¢ast (tvorbu grafu) délali ve dvojicich a druhou ¢ast individualné?

Vyhodnocovani diivodu této vyukové aktivity

Pomoci mohou nasledujici otazky

e Jak vam tento popis Zivota pomaha dozvédét se vice o primyslové revoluci?

e MdUzete uvést jiny priklad, kdy je velmi dllezité vyuZit uméni vzit se do situace nékoho jiného? (nejen
historické priklady, ale také priklad z kazdodenniho Zivota).

e Jak pristé vyuZijete schopnost posuzovat argument?

Navazujici aktivity
Tato aktivita je velmi dobrym Gvodem pro psani eseje o socialnich kontrastech primyslové revoluce. Ale
muze také byt pouzita jako cvieni, v némz se zZaci se uci, jak se vzit do nédi situace.

Obmeénéna varianta
Namisto pouziti dotaznik( Ize také pfripravit jiné druhé kolo:
e Poté, co dvojice dokoncCi své grafy, utvori se nové dvojice a tyto nové dvojice budou diskutovat o gra-
fech jiné dvojice.
o Mohlo by byt dllezité dat studentiim tento pokyn:
« Je-li mezi vasim verzi a verzi druhé dvojice jen maly rozdil (1 bod), nechejte jej tak, jak je. Ale je-li
rozdil vétsi, zacnéte o svych argumentech diskutovat a snazte se na zakladé nejlepsich argument(
dojit ke shodé.

Pracovni materialy

e Papir s instrukcemi a udalostmi
o Graf

e Dotaznik
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Mechanizace bavinarského a vinairského priimyslu v Tilburgu

Bavinarsky a vinarsky primysl v Tilburgu byl postupné mechanizovan v 19. stoleti. Tento proces mél
enormni dopad jak na soukromé tkalce, tak i na majitele mlyn( a tovaren. Musite zaznamenat do grafu,
jak se soukromy tkadlec a majitel tovarny Diepen citili a reagovali v pribéhu procesu. Mate dvé otazky:

e Jak se citi soukromy tkadlec, kdyZ tato udalost nastane béhem mechanizace Tilburgu?
K zakresleni tohoto grafu pouzijte ¢ervenou barvu.
e Jak se citi majitel tovarny na vyrobu baviny Diepen, kdyZ tato udalost nastane béhem mechanizace
Tilburgu?
K zakresleni tohoto grafu pouzijte mobrou barvu.

Prostudujte niZze uvedené udalosti. Dobre si je proctéte. Letopocty jsou také na horizontalni Casové ose.
U pocitu, ktery mél soukromy tkadlec a majitel tovarny Diepen, udélejte teCku (Cervenou a modrou).
Ujistéte se, Ze jste schopni vysvétlit, pro¢ jste umistili teCku pravé na dané misto. Sepiste své argumenty
na papir. Po dokoncéeni vSech udalosti teCky spojte a ziskate dva ¢arové grafy.

Udalosti

1809 Kral Ludvik Napoleon udéluje Tilburgu titul ,mésto*, protoze jej velmi zaujala priimyslova aktivita.

1812 Francie podava objednavku na odévy pro francouzskou armadu. Tovarny jsou pfilis malé na to,
aby vyrobily takové mnoZstvi uniforem a majitelé tovaren vyuzivaji sluzeb mnoha soukromych
tkalcu.

1815 Napoleon je poraZzen, coz znamena konec vojenskych objednavek.

1820 Kral Vilém | vyhlasuje ochranné zakony, které maji chranit mlady nizozemsky primysi.

1827 Vyrobce Pieter van Dooren nakupuje prvni parni stroj v Tilburgu. Stroj je pouZivan pro spradani
viny.

1828 Firma Diepen kupuje svij prvni parni stroj.

1829 50% z celkového bavinarského a vinarského priimyslu tvori tovarny a obchody s textilem. Praco-
vnici pracuji az 12 hodin denné. Pracovnici maji ve srovnani s jinymi navrhari nizké platy.

1830 Belgie se osamostatnuje od Nizozemi. To znamena ztratu velkého odbytisté.

1840 Preziti je mozné pouze v pfipadé zvySeni produkce a snizeni naklad(. Nakupuje se a uvadi do
provozu mnoho parnich strojli. Pfedevsim malé tovarny si vedou tézce.

1850 Firma Diepen zacina vyrabét flanel, aby oslabila anglicky monopol na jeho vyrobu. Sklizi s nim
velky Gspéch.

1856 Firma Diepen je prvni tovarnou pouZivajici mechanické stavy.

1861 V dusledku americké obcanské valky stoupa poptavka po vojenskych uniformach. Jak severni,
tak i jizni armada podava v Tilburgu objednavky.

1863 Tilburg ziskava svou prvni Zeleznici (do Bredy).

1874 Van HoutenUv Détsky zakon (pozn.: zakon zakazujici détem mladsim 12-ti let pracovat v tovar-
nach) situaci v tovarnach v Tilburgu neméni. Vétsiné déti pracujicich v tovarnach jiz je vice nez
12 let. Pro rodiny soukromych tkalcl je stale tézsi zaméstnavat déti, protoZe ty musi chodit do
Skoly.

1879 Z celkového poctu 133 tovaren a obchodU s textilem v Tilburgu jich pouhych 54 pracuje s parnimi
stroji. Pro malé tovarny a obchody s textilem je vyuzivani soukromych tkalct financné vyhodnéjsi.

1889 Socialni pracovni zakon redukuje maximalni denni pracovni dobu. Disledkem tohoto zakona je
také sniZeni poc¢tu pracujicich divek a zen.

1890 Malé tovarny jiz nejsou konkurenceschopné a toto odvétvi opousti. Zlstava pouze nékolik velkych
tovaren.
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Dotaznik
Mechanizace bavinarského a vinairského primyslu v Tilburgu

Odpovézte podle sebe na nasledujici otazky. Mate pouze moznost divat se na svij graf a do svych po-
znamek. Nesmite o nich diskutovat se svym partnerem.

v v -

1. Podivejte se na vSechny udalosti, u kterych obé cary v grafu vykazuji (témér) stejnou reakci. Vysvétle-
te, pro¢ soukromy tkadlec a majitel tovarny reaguji témér stejné.

2.V jakém bodé grafu se tyto dVE CAry rOZAGII? ...euei et s s e e e enne e nneas

Muzete vysvétlit proc jsou od tohoto okamziku tyto ¢ary rozdéleny?

3. Karl Marx a Friedrich Engels psali o intenzivnim tfidnim boji, ktery s sebou priimyslova revoluce pfine-
sla. Potvrzuje vas graf tento tfidni boj nebo jej vyvraci? Pro podporu svych mySlenek pouzijte argumen-
ty zalozené na grafu.

4. Tento Ukol se tyka Tilourgu. Jaké prvky vyvoje, které pozorujeme u Tilburgu, mizeme nalézt i v jinych
regionech, kde byl proces mechanizace velmi intenzivni (Twente, Lancashire, Ruhr, atd.)?

5. Utvorte otazku tykajici se této vyukové aktivity, kterd by mohla byt poloZena v testu? Svou otazku za-
¢néte slovy "Pro¢” nebo "Vysvétlete”.
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1.2.4 Zivé grafy / Living Graph
Vseobecné informace

Statistické Gdaje, Casto v podobé grafli nebo tabulek, tvofi pfi vyucovani déjepisu stale vétSi soucast vyu-
kového materialu. Graf je vizualnim prostredkem, ktery vyucujici pouzivaji, aby zaklim ukazali vyvo;.

U mnoha metod pouzivame grafy, ve kterych je napfiklad vizualizovan riist priimyslu v 19. stoleti. Zaci ob-
drzi k témto grafim i liniim Zivota otazky, které maji zodpovédét, pricemz (daje interpretuji pravé z grafu.

Mnoho zaku tyto Gkoly povazuje za nudné nebo tézké. A neni divu: Cisla vypovidaji o skutec¢nych udalo-
stech a vyvoji pouze abstraktné nepfimou formou. A to plati prirozené, i kdyz Cisla prevedeme do grafic-
ké podoby: zase jedna abstrakce navic.

,Zivé grafy“ pfivedou grafy k Zivotu dvojim zpUsobem: Zaci musi dat aktivné vyznam &isl{im zobrazenym
v grafu. Aktivné v tom smyslu slova, Ze spolu o ¢islech za¢nou diskutovat. Dat vyznam v tom smyslu
slova, Ze budou spojovat konkrétni historické udalosti s ,nezivymi“ Cisly z grafu.

Druhy vyukové aktivity ,,Zivé grafy“

Vyucujici zakim predlozi ,, zivy graf“ v podobé grafu nebo diagramu. Tento graf by mél prakticky ve vSech
pripadech obsahnout néjaké vétsi casové obdobi, aby doslo ke zviditelnéni urcitého vyvoje. U takového
grafu pak zaci obdrZi urgity pocet vypovédi nebo udalosti. Zaci je pak musi s pomoci argumentd umistit
na urcité misto v grafu.

Vyroky a udalosti musi byt predevsim aktualni (,Zivé“). Tim, Ze pouzijeme vSeobecny vyvoj, introdukce
navrh( zakon( nebo jiné ,velké udalosti“, jesté neobjasnime, jaky efekt to ma na kazdodenni Zivot lidi.
To co graf oZivi, jsou pravé konkrétni, individualni udalosti. Cim individualnéji je vypovéd formulovana,
tim vice myslenkovych krokl bude muset Zak udélat, aby doSel k opodstatnéné argumentaci.

Stupen obtiznosti této aktivity zamérené na premysleni uréuje pocet vypovédi, mira konkrétnosti po-
pripadé mira abstrakce a mnozstvi informaci obsazenych v jedné vypovédi. ,Zivy graf“ je tak velmi
flexibilnim pracovnim postupem, ktery Ize realizovat v riizném ¢asovém rozsahu (15 minut nebo i celou
vyucovaci hodinu trvajici 50 minut) nebo na rliznych Grovnich (VMBO (stfedni odborna skola) az po VWO
(stredni vSeobecna Skola) véetné).

Zkusenosti

,Zivy graf“ je ve srovnani se vdemi vyukovymi aktivitami uvedenymi v této knize pracovni metodou, ve
které hlavni t&7i5té spociva v ,argumentovani a odiivodiovani“. Zaci to vnimaji také tak. Po vyucovaci
hodinég, ve které Zaci pracuji s Zivym grafem* pravidelné slychavaji vyucujici poznamky takového druhu
jako: ,Jesté nikdy jsme nemuseli pfemyslet do takové hloubky jako v této hodiné“. Kromé toho se touto
aktivitou necitili byt osloveni pouze vice inteligentni Zaci. Diky otevienému charakteru vypovédi se mo-
hou plné GCastnit diskuzi i Zaci, ktefi ve tridé plati za trochu méné nadané.

Plati, ze posledni skupina zakd, ktefi obhajuji svou praci, vykazuje mensi schopnost vznaset argumenty,
aby tyto nasledné roztridila a pouZila v zavéreéném odtvodnéni.

Didaktické pozadi

Riizné aktivity Zaku v souvislosti s ,Zivym grafem*:

e umoznuji zakum odhalovat spojitosti mezi abstrakci (grafem) a konkrétnimi udalostmi a procesy
(vypovédi / udalosti);

e udi Zaky argumentovat a usporadavat; Zaci pouzivaji hlavné induktivni metodu: umistuji specifické
(konkrétni) udalosti mezi vSeobecné terminy vyvoje / vSeobecna pravidla (abstrakce);

e ucCi zaky identifikovat, klasifikovat, usporadavat, relativizovat;

e apeluji na vSeobecné dovednosti zak(: naslouchani, ¢teni s porozuménim, analyzovani, argumento-
vani, vzivani se;

e mapuji pfedchozi znalosti Zakl (argumentace v souvislosti s umistovanim vypovédi do grafu);

e pouzivaji rizné styly vyuky zak(l (Zaci zaméreni na mysleni - Zaci zaméreni na konani);

e apeluje na rdznou inteligenci zakd (znamky, jazyk, obrazek, argumentace, naslouchani, éteni s poro-
zumeénim, éteni, psani).
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Graf Zivota - demograficky prechod v Zuid-Oost Drenthe, Nizozemi

Births and deaths {per thousand per year)

The demographic transition model
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Zdroj: Populace - komplexni studie, zaleZitost tykajici se populace

Co délat?

Prostudujte si vySe uvedeny graf.

Predstavte si Zivotni a pracovni podminky pro jednotlivé Ctyri etapy.

Prectéte si nize uvedena tvrzeni.

Cisla tvrzeni umistéte na nejvhodnéjsich mista v grafu.

Zdlvodnéte, proc¢ jste dané tvrzeni umistili na dané misto v grafu. Néktera tvrzeni mohou byt v grafu
umisténa na rlizna mista. Pokuste se najit nejvhodnéjsi misto.

Srovnejte své odpovédi a odlvodnéni se svym sousedem.

Navzajem se dobre poslouchejte a v pripadé potieby upravte své odpovédi a odlivodnéni.
Pripravte se na vyhodnocovani.

Vysledky vyhodnocovani a sva vlastni zdlvodnéni pouzijte pro napsani eseje.

Graf a néktera tvrzeni budou soucasti zkousky.

Tvrzeni

[N
o

©ONODOA®WNRE

Johanes Reuver ztraci své zaméstnani hrobnika.

Po svatbé mluvi Gerardus a Susanne Rolink o tom, kolik chtéji mit déti.

Détem je v noci v posteli teplo proto, Ze maiji vice bratr(i a sester.

Jacobus a Gesina Hofstede jsou treti v fadé, ktefi oslavuji zlatou svatbu.

Matka place nad hrobem posledniho ze svych Sesti déti, které zemrelo na epidemii cholery.
Ve mésté Emmer-Compascuum se stavi daleko vice jednopatrovych kamennych domu.

Ve mésté Erica se dokoncuje stavba nové kanalizace.

Sestry Marietje (17 let) a Leida (11 let) maji spoleény pokoj.

Prakticky zadné z déti ve mésté Zwartemeer nema prarodice.

. Stoupd mira nezaméstnanosti. Rodiny uvazuji o pfestéhovani do Amsterdamu nebo Utrechtu.
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Esej

Napiste esej o vyvoji porodnosti a imrtnosti a dusledcich na rist populace. Ve své eseji pouzijte
umisténi jednotlivych tvrzeni v grafu, sva odlvodnéni a vysledek vyhodnocovani.
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1.2.5 Uvédomte si, co vidite, Pét zakladnich zjistovacich otazek / Five W’s

Vseobecné informace

S pomoci této vyukové aktivity se zaci uci divat se na obrazek dikladné a kriticky. Tim, Ze si pak kladou
otazky (pét zakladnich zjistovacich otazek), studenti odhaluji, Ze se toho za fotografii, obrazem nebo
karikaturou skryvd mnohem vice, nez se zda na prvni pohled. Princip vyukové aktivity ,Uvédomte si, co
vidite“ spociva v tom, Ze se zaci z obrazku pokousi ziskat s pomoci péti zjiStovacich otazek co nejvice
informaci. Pét zakladnich zjistovacich otazek:

Co?
Kdo?
Kde?
Kdy?
Proc?

Odpovédi na tyto otazky mohou byt spiSe vSeobecné (abstraktni) nebo spise specifické (konkrétni).
Zdanlivé uzavrené podoby otazek se jevi, pfi poradé mezi Zaky a nasledné diskuzi s vyucujicim, jako
pouzitelné pro nejriznéjsi vyklady/vysvétleni.

Z&ci se timto zpUsobem uéi ziskat z obrazk(i co nejvice informaci, ale jesté duleZitéjsi je, Ze se naudi, jak
mohou strukturovanym zplsobem zlepSovat kvantitu a kvalitu téchto informaci. Jde o to, Ze Zaci chtéji
védét, co se za nabizenymi informacemi skryva. Mnoho nepochopeni a nedorozuméni se zaklada na
faktu, Ze lidé interpretuji informace pfriliS rychle a kladou si pritom pfiliS malo otazek.

ZAci se pri tomto Ukolu udi také to, Ze kladeni otazek je zacatkem procesu vyuky. Tato aktivita pfedstavu-
je prvni nacvicovani toho, jak se ucit kriticky premyslet, zahajit Setfeni a kombinovat informace.

Druhy vyukové aktivity ,,Uvédomte si, co vidite*

Pfi zadani GkolU Ize obménovat nabizené informace: jedna nebo vice fotografii nebo jiné obrazky. Kom-
binace fotografii pfinasi hodné dalSich informaci a apeluje na schopnost zevSeobecnovat. Vedle toho je
mozna takova obména, ve které zak ziska uréitou doplnujici informaci. Lze také zvolit, zda budou sku-
piny Zzak( pracovat paralelné nebo komplementarné. Zkusenosti nas uci, Zze nasledna diskuze je pouta-
véjsi, pokud vSechny skupiny nemaiji presné stejné informace a Ze zaci |épe spolupracuji, kdyz i v rdmci
jedné skupiny maiji rizné informace.

Je mozné se zakl také ptat: ,Co musite jesté védét, aby jste si zapamatovali dobry popis?“ a ,Kde by
bylo mozné takovéto informace nalézt?“

Didaktické pozadi

Ve vyukovych aktivitach v souvislosti s aktivitou ,Uvédomte si, co vidite“ se Zaci uci:
dobre se divat a analyzovat;

formulovat exaktnéji a s pomoci vétSiho poctu argumenta;

tridit, klasifikovat a selektovat;

klast rizné typy otazek;

odlvodnovat, jaka kritéria musi splhovat ,dobra otazka“;

Ze kladeni otazek je pocatkem kazdého hledani reSenti;

myslet kriticky tim zplsobem, Ze si budou klast otazky;

davat do vzajemné souvislosti rlizné informacéni prameny.



A

Pét otazniku - Priklad

Rok zmény

Napln vyucovaci hodiny

Téma:

Ukol:

Doba:

Cile:

Vychozi situ-
ace:

Pripravny ma-
terial:

Instrukce:

Realizace:

Nasledna
diskuse:

Poznatek:

1989 Panevropsky piknik a pad Zelezné opony

Z&ci dostanou obraz, na kterém je znazornén pad Zelezné opony v roce 1989. Jejich
Ukolem je zformulovat otazky k obsahu obrazu a najit k nému vhodny nazev.

1 vyucovaci hodina

* X * X ¥ X

Zaci se nauci dobre si obraz prohlédnout

Zaci se seznami s metodami ,zkoumani“ obrazu

Zaci se nauci argumentovat

Zaci se nauci formulovat otazky

Zaci se nauci kombinovat ziskané informace

Zaci pochopi, jaky vyznam mély hranice resp. Zelezna opona

Predchozi vyucovaci hodiny se zabyvaly dé&jinami 80. let.

*

*

kopie obrazl
kopie informacnich karticek

Co: Ukolem je zformulovat otazky k obsahu obrazu a najit k nému vhodny nazev.
Jak: Zaci si obraz d{ikladné prohlédnou, zformuluji otazky k jeho obsahu a ,vymysli“
nazev. Poté dostanou informace v podobé informacnich karticek a dalsi obrazy k
udalosti, na jejichz zakladé mohou své otazky a nazev znovu promyslet a pripadné
pozménit.

Proé: Zaci se naudi uvazovat, samostatné pracovat a zkoumat. Rovnéz pochopi
vyznam roku 1989 pro Evropu a Madarsko.

Predmétny obraz zachycuje jeden z nejvyznamnéjsich okamzik(l modernich déjin
Evropy. Zaci si obraz diikladné prohlédnou. Jejich Gkolem je na zakladé zformulova-
nych otazek k obsahu obrazu a odpovédi na né najit vhodny nazev.

Zaci dostanou informaéni karticky. Vyberou pét z nich, které se podle jejich nazoru
nejlépe hodi k obsahu obrazu. Zaci musi svou volbu zddvodnit!

Zakum budou rozdany dalsi obrazy k udalosti. Na zakladé ziskanych informaci

a dalSich obrazli se zaci rozhodnou pro novy nazev obrazu. Musi presné zddvodnit,
na zakladé jakych kritérii se rozhodli pro jiny nazev.

Z&ci musi ostatnim spoluZzakdm predstavit své feSeni a postup, kterym dospéli k
vysledku!

Co: Cim se vyznaduje rok 19897?

Jak: Jak jste prisli na tuto odpoved?

Proc: Seznamili jste se s dulezitou historickou udalosti tim, Ze jste pozorovali a zko-
umali obrazy nebo dokumenty.

Obrazy urc€uji nasi kulturu a je nesmirné dalezité umét je spravné pochopit.

Tento Ukol ukazuje studentlim, jak detailné analyzovat obrazek nebo dokument a jak mu spravné
porozumét. Tim, Ze jsou studenti vybizeni, aby kladli otazky (5 otaznik() tykajici se obrazku (Co je na
obrazku?) a davali obrazku nazev, uci se vymyslet a formulovat dotazy a uplatnovat metody zkoumani.
Studenti také dale rozvijeji svoji vlastni argumentaci, kdyz museji zdlvodnit svoje dotazy a odpovédi.

v madarsko-rakouském pfihranic¢nim regionu. Rok zmény 1989 je Gstrednim tématem tohoto cviceni,
kdy je zvlastni pozornost vénovana Panevropskému pikniku a jeho dusledk{im.
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1) S pomoci obrazku a jejich analyzy jsou studenti konfrontovani s vlivem Zelezné opony, s padem zelez-
né opony a s rozdily mezi svobodnou a omezenou existenci.

2) Analyzou obrazk( krok po kroku ziskaji studenti vhled do roku 1989.

3) P¥i interpretaci obrazk( studenti prebiraji roli detektivl, oCekava se od nich jisty priizkumny postoj
tak, aby porozuméli obrazku detailné i vSeobecné. Je povzbuzena kombinace predeslych védomosti,
kazdodennich znalosti a novych informaci.

Scénar

1) Studenti museji dat obrazku nazev a poté formulovat otazky tykajici se obsahu obrazku. Obrazek
ukazuje moment, kdy obcané byvalé NDR prolomili Zeleznou oponu a pronikli do Rakouska. Studenti
museji kriticky prozkoumat obrazek a pak si klast patricné dotazy a zodpovidat je.

2) Studenti obdrzi dalsi materialy, napriklad dalSi obrazky Zelezné opony a informacni karty, na kterych
si mohou zkontrolovat svoje predpoklady a vyroky. Na zakladé tohoto jsou vyzvani, aby formulovali
novy nazev obrazku.

Cas

1 vyucovaci hodina

Cile

e Studenti jsou motivovani, aby detailné zkoumali obrazek a aby se ptali po jeho vyznamu.

e Studenti se uci formulovat otazky.

e Studenti také dale rozvijeji svoji vlastni argumentaci, kdyz museji zdvodnit svoje dotazy a odpovédi.
Formulaci hypotéz a jejich potvrzovanim se také studenti ucéi o vyzkumnych metodach.

e Studenti se u¢i kombinovat obrazky s historickymi daty a zpravami. S pomoci obrazkd si studenti
uvédomuji vyznam hranic, Zelezné opory, pocitu nevolnosti a touhy po svobodé.

e Studenti se dozvi o prispévku Madarska k procesu demokracie a také o padu komunistickych systé-
mu ve statech vychodni Evropy a uvédomi si, co znamena solidarita.

Cilova skupina
7. a 8. tridy (Ukol Ize provést jako pripravu pred exkurzi na scénu Panevropského pikniku)

Priprava
e Dostatecny pocet obrazkl pro skupiny po 4 studentech.
e Informacni karty.

Metoda
Studenti pracuji ve skupinach po Ctyrech.
Studenti hodnoti a koriguji svoje feSeni s pomoci informacnich karet.

Zahajeni

Co Ve skupinkach po ¢tyfech museji studenti nalézt titul pro obrazek, ktery zobrazuje moment, kdy
byla prolomena rakousko-madarska hranice a poté klast otazky a diskutovat o moznych odpoveé-
dich. Studenti kontroluji a opravuiji, pokud je tfeba, svoji volbu titulu s pomoci informacénich karet.

Jak Studenti zkoumaji obrazek a premysleji o titulu. Formuluji otazky a odpovédi k obrazku. Poté
obdrzi dalsi obrazky a informacni karty. Informacni karty obsahuji informace o tom, kde a kdy
byl snimek pofizen a které udalosti rozhodly rok 1989. S pomoci téchto dodatecnych materialll
zkoumaji studenti svoje prvni feseni.

Pro¢  Studenti se uci pracovat, zkoumat a myslet nezavisle, protozZe jsou povzbuzovani, aby analyzovali
detailné snimek. Procvicuji schopnosti argumentace tim, ze jeden druhému vysvétluji svoje otaz-
ky a odpovédi.

Dulezité: Drive nez kol zacne, dovédi se studenti, Ze neni tak dulezité nalézt spravné feseni, ale ze by
se méli zamérit na to, jak prezentuji svoje argumenty a prokazuji svoje hypotézy.

Reflexe
Tento Ukol mUze slouzit jako Gvodni faze pro diskusi o aspektech zmény politickych systém a také o
vyznamu hranic v minulosti a nyni.
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Jak  Pochopeni feseni.

Pro¢ Tento relativné jednoduchy Ukol zprostfedkuje komplexni informace a védomosti, které ilustruji
rok zmény 1989 pomoci interpretace obrazk(. Nezavislé mysleni a argumentace je zde uplatnéna
velmi efektivnim zplsobem. Studenti také ziskavaji schopnost spojovat obrazky s textem a uvédo-
movat si spojeni textu s obrazkem.

Pokyny

1. Faze

na néj podivejte. Najdéte pro né€j vhodny titulek. Ptejte se na otazky (5 otaznik() tykajici se obrazku
a také na tyto otazky odpovézte.

2. Faze:
Nyni vam rozdam informacni karty. Vyberte 5 karet, o kterych si myslite, Ze se nejlépe hodi ke snimku.
Zdlvodnéte prosim svoji volbu.

3. Faze:

Nyni dostanete dalSi fotografie. Prohlédnéte si prosim dobre jednotlivé snimky. Vezméte do Gvahy nové
informace a nové fotografie a formulujte pro snimek novy titulek. Zdtvodnéte prosim presné kritéria,
ktera urcila vznik vaseho nového titulku.

4. Faze:
Prezentujte navzajem vaSe feseni a to, jak jste k nému dospéli.

Snimek k analyze

Informacni karty

1. 9. listopadu 1989 padla Berlinska zed.

2. 5. fijna 1987 oznadil velitel pohranicnich jednotek Janos Székely v tajném memorandu hranicni
zatarasy jako moralné zastaralé.

3. 0d 1. ledna 1988 mohli madarsti obéané svobodné cestovat.

4. Ostnaty drat byl tak zrezivély, Ze velmi ¢asto dochéazelo k planych poplachim. 18. dubna 1989 zaca-
lo Madarsko rozebirat ploty na hranicich.

5. 27. ¢ervna 1989 prestrihli Gyula Horn a Alois Mock symbolicky ostnaty drat. Tisice obéan( NDR se
snazilo na ambasadach NSR v Praze, Budapesti a VarSavé opustit NDR.

6. Snimek zachycuje moment, kdy 19. srpna 1989 tisicovky obéant NDR prolomily zatarasy mezi Ra-
kouskem a Madarskem pobliZz Soproné a utekly do Rakouska.
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7. Madarsti opoziéni politikové a Otto von Habsburg zorganizovali 19. srpna 1989 v Sopronpuszte
pobliz Soproné& Panevropsky piknik. Cilem bylo uspofadat setkani rakouskych a madarskych obca-
na.

8. Uprchlici z NDR v Budapesti se pred piknikem dozvédéli, Ze hranice bude pro tuto udalost na kratky
Cas otevrena.

9. Vice nez tisic ob¢and NDR dokazalo uprchnout na zapad a obrazky tohoto masového Utéku obletély
cely svét. V NDR tisice lidi neustale Zadali o opusténi zemé.

10. Brana se pravé otevrela, turisté se uz tlacili dovnitf a pohranicni straz uz nezasahovala.

11. Od podzimu 1989 byly nepokoje a demonstrace ve méstech v NDR a také v Praze a v TemeSvaru.
Socialisticky systém ve statech vychodni a stredni Evropy zkolaboval.

12. Madarsko a také staty vychodni a jihovychodni Evropy byly od zapadni Evropy oddéleny takzvanou
Zeleznou oponou - prisné strezenym hraniénim systémem s elektrickym poplasnym zarizenim.

13. Od roku 1988 bylo v Madarsku opozi¢ni hnuti a demonstrace proti viadé a diktatorskému sy-
stému.

Dalsi snimky
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1.2.6 Obrazky k zapamatovani / Pictures from memory
Vseobecné informace

,0brazky k zapamatovani“ jsou vyukovou aktivitou, pri které zaci musi reprodukovat néjaky obrazek (ob-
raz, kresbu, karikaturu, schéma) tak, aby vznikla jeho co mozna nejlepsi kopie. Je to kratky ukol, ktery
jak u zaka tak u vyucujicich vyvolava mnoho nadsenych reakci. Apeluje, lehce kompetitivni formou hry,
na: teamovou praci, vizualni kvality, vSimani si detaill a rozpoznani vyznamu vSeobecného obrazku.

Druhy vyukové aktivity ,,Obrazky k zapamatovani*

Existuji rizné formy vyukové aktivity ,Obrazky k zapamatovani®.
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V zakladni verzi se klade dlraz na seznameni se s touto aktivitou a objasnéni principu a procesu této
aktivity. V této zakladni podobé se zaci uci popsat a analyzovat napriklad néjaky obraz, karikaturu
nebo objekt. Pfitom vyjde najevo, Zze na zdanlivé prehledném obrazku muze byt skryto mnoho skrytych
pokladd.

V jiné verzi je ,pozorovatel“ veden k tomu, aby Zakiim na jejich cesté dale pomahal zmapovat jejich my-
Slenkové kroky a strategickou spolupraci.

V obou variantach ma velky vyznam nasledna diskuze / evaluace, aby si zaci uvédomili vysledky svého

snazeni (produkt) a myslenkové strategie, které k témto vysledkiim vedly (proces). Obecné tipy jsou:

e Méjte neustale na ocich cile tohoto cvieni: informovat Zaky o kognitivnich schopnostech a strategiich
vyuky.

e PouZivejte oteviené otazky (,Ma druha skupina také néco podobného? Existuji jiné nazory? Proc?
MUzZete to objasnit? VsSichni s tim souhlasi?“, atd.).

e Naslouchejte skupinam, aby jste poznamky mohli pouZit pfi nasledné diskuzi
(“SlySel jsem Vas pravé néco fikat o....”).

e Zabyvejte se ,neocekavanymi“ nazory a poznamkami.

Zkusenosti

Z vyucovacich hodin se stejnym obrazkem v rliznych tfidach (VMBO (stfedni odborna Skola) az po VWO

(stfedni vSeobecna skola) vGetné) vyplyva, ze:

¢ Inteligentnéjsi zaci hodné ,planuji“ a dojednavaiji si hodné véci (predem) a délaji to dobre.

e InteligentnéjSi zaci se nejdfive pokouseji tento ,big picture” uchopit jako celek a poté zacnou pracovat
s detaily.

e InteligentnéjSi zaci si navzajem pomahaji napfiklad tim, Ze kladou otazky nebo pravé tim, ze jsou
nejprve naopak potichu.
co je treba udélat.

e Inteligentnéjsi Zaci jsou velmi orientovani na ukol.

Didaktické pozadi

Vyukova aktivita ,Obrazky k zapamatovani“ je dulezita proto, aby zaci spravné dovedli popsat obrazek.
Ve vyucovani déjepisu je a ve vyucovani moderniho uméni zaujimaji vizualni prameny stale velké misto.
Ale:dokazZzeme dobre interpretovat to, co vidime?

,0brazky k zapamatovani“ nuti zaky popsat obrazek velmi dobre dfive, nez budou Cinit (pfilis rychlé)
zavéry. A to je dllezitou soucasti zaméru vyuky historie: nejdrive fakta, potom interpretace a teprve
potom zavéry.

Diky tomuto zaméru je mozné pouzivat dllezité principy vedeni zak( ke spolupraci jako jsou vzajemna
pozitivni zavislost, individualni schopnost oslovit druhého, pfima interakce a socialni schopnosti.
Vyukova aktivita ,0brazky k zapamatovani“ zviditeliuje myslenkové procesy a kognitivni kroky zak( tim,
Ze 7aci musi komunikovat o feSeni svych skupin, o vlastnim prinosu do velkého celku a tak dale.

Casto neni mozné, aby ugitel pfesné uréil vysledek vyucovaci hodiny ani aby zodpovédél viechny dotazy
zak(. V této aktivité je toto zabudovano pfimo do vyucovani:

,0brazky k zapamatovani“ pomahaji vyucujicim pfi rozvoji vlastni profesionality. Umoznuje jim to nahléd-
nout, jak zaci pracuji, premysleji a jak své nazory zdlvodnuji. Toto Ize pouzit také ve vSech ostatnich
vyucovacich hodinach.

Vyukové aktivity v souvislosti s aktivitou ,0brazky k zapamatovani“ pomahaji zakim:

e odhalovat spojitosti / souvislosti (historicky nebo geograficky kontext);

e uvédomit si, Ze izolované znalosti maji jen maly vyznam;

e uvédomit si uzitecnost znalosti faktl: Tim, Ze si obstaraji vice znalosti a znalosti rizného druhu, do-
kazi prinést jiny obraz a jinou interpretaci.

e uvédomit si, ze dobry popis obrazku je dllezitym predpokladem pro spravné pochopeni vyznamu
obrazku;

e uvédomit si, Ze popis obrazku je spoluuréovan jejich vlastnimi znalostmi, schopnostmi, mySlenkami
a predchozimi predpoklady.



Mapa k zapamatovani

Tésinské Slezsko

Metoda pri které zaci musi reprodukovat néjakou mapu tak, aby vznikla jeji co mozna nejlepsi kopie. Je
to kratky Ukol, ktery jak u zakd tak u vyucujicich vyvolava mnoho nadSenych reakci. Apeluje na: tymo-
vou praci, vizualni kvality, vS§imani si detail(i, rozpoznani symbolU, doby a samoziejmé lokalizace mapy.
Konkrétné toto cvieni je zaméreno na oblast TéSinska a uméle vytvorfenou hranici, ktera jej témér 90

let protinala.

Prvni pohled na lekci

Predmeét:

Aktivita:

Cas:

Cile:

Puvodni stav:

Priprava:

Instrukce:

Rizeni:
Vyhodnoco-
vani:

Navazujici
aktivity:

Cile

Tésinsko - mapa

Ukolem Zaki je po signélu pfijit k mapé a béhem kratké doby (10 sekund) si zapama-
tovat co nejvice detaill. VSe co si zapamatuji, predaji dalSim zakdm ve skupiné.

45 minut

*
*
*

*

Z&ci se uéi a poznavaji mapu regionu
Zaci si uvédomi rozdily se sou¢asnou mapou
Zaci se uci spolupracovat ve skupiné

II. stupen zakladni Skoly (11-15 let)
Z&ci maji o regionu zakladni povédomi

Udélejte 3 barevné kopie map ve formatu A4
Pripravte pro kazdou skupinu jeden prazdny list papiru ve formatu A3, nebo flipchar-
tovy papir

Co: Prepis mapy na Cisty papir, snaha o co nejvérnéjsi kopii.

Jak:

1. faze: zaci ve skupiné si zvoli poradi 1,2,3 a v tomto poradi budou pfichazet
k mapé. Po 10 sekundach odejdou na své misto a popisi, co vidéli. Dalsi dva
¢lenové skupiny se budou snazit vSe zaznamenat. Mohou pouze mluvit a radit,
nesméji sami kreslit. Timto zplsobem se vystridaji vSichni tfi clenové skupiny

2. faze: zaci si mohou domluvit strategii a cely proces se jesté jednou opakuije,
mapu mohou doplnit.

Proc:

Tento postup pomUze k lepsimu zapamatovani detaill na mapé

Tento postup umozni zakim spolupracovat

Z&ci budou pracovat ve trojicich nebo Gtveficich

Co: Diskuze k priibéhu a vysledkiim aktivity

Jak: Jak se vam pracovalo? O jakou mapu Slo? Z jakého obdobi? Jaky je hlavni rozdil
oproti souéasné mape?

Proc: Co jste se naucili? Jaké strategie jste pouzili? Jak ziskané dovednosti a znalo-
sti vyuzijete v budoucnu?

Schopnost Cist z map, kreslit zpaméti plany je dllezita pro vSedni zivot, stejné tak
schopnost srozumitelné se vyjadrovat, spolupracovat a volit strategie.

e 7Z4ci se uéi a poznavaji mapu regionu.
e Zaci rozeznaji dva rozdily mezi sou¢asnou mapou regionu a mapou z minulosti (napt. nova hranice,
nové meésta, rozdéleni Té€sina).

Zaci si uvédomi rozdily se souéasnou mapou.

ZAci se udi spolupracovat ve skuping.

Z&ci se ugi stanovit si strategie.

ZAci se procviéi v dovednostech konverzace a konkrétni formulace.
Zaci mohou k zavériim tykajicim nové hranice dojit sami porovnanim.
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Z&ci se udi prijmout zodpovédnost za vysledky prace skupiny.

ZAci se udi posuzovat fakta z jiného pohledu.

Z&ci si uvédomi problémy spojené se vznikem novych-umélych hranic.

Je nutné uvédomit si cile kompetencni (spoluprace, komunikace) i oborové (historie regionu).

Cas

Cela vyukova aktivita bude trvat asi 45 minut

e 5 minut - zapoceti aktivity (mozna trochu déle, pokud Zaci aktivitu neznaji)
e 20 minut - prace ve skupinach

10 minut - porovnani prace skupin, diskuze

20 minut - vyhodnocovani, souvislosti

Uvodni éast

e Zaci by méli mit o regionu a jeho historii n&jaké vdeobecné znalosti, ale neni to nutné, touto metodou
se da pracovat s jakoukoliv i neznamou mapou.

e Je vyhodou, kdyz Zaci znaji obecné dé&jiny stfedni Evropy po |. svétové valce.

Priprava

Dvé (A3 format) barevné kopie map (ty, které budou Zaci kopirovat)
stopky

Kopie 3 map pro celou tridu (aby pfi praci nevznikala tlacenice)
Dotaznik pro kazdého Zaka

Kazda skupina potrebuje barevné fixy

Instrukce a fizeni aktivity
Co budeme délat?
Seznamime se podrobnéji s mapou Tésinského Slezska a budeme diskutovat o hranici, ktera zde vznikla.

Jak to budeme délat?

e V predni ¢asti tfidy jsou umistény dva papiry. Jsou naprosto stejné. Nevime co na nich je. MUze to byt

text, fotografie, mapa, obrazek nebo jejich kombinace. Ukolem kazdé skupiny je ud&lat témé&F vérnou

kopii, jako pres kopirku.

Jak to udélate?

Nejdriv si urCete Cisla - od 1 do 3/4. Mate na to tfi sekundy. (ujistéte se, Ze kazdy zak ma své Cislo)

Nejdriv Cislo 1 mUiZe pristoupit k papiru a béhem 10 sekund si co nejvice zapamatovat.

Po 10 sekundach odejdete na své misto a popiSete slovy, co jste vidéli. DalSi dva ¢lenové skupiny se

budou snazit vSe zaznamenat. M(zZete pouze mluvit a radit se, nesmite sami kreslit. Pro jistotu si pfi

této Cinnosti dejte ruce za zada.

e Timto zplsobem se vystridate ve skupiné vSichni tfi.

e Kazda skupina bude mit dvé kola. Kazdy tedy pfistoupi dvakrat. Po druhém kole by mél byt obrazek
kompletni.

e Ucitel se ujisti, Ze jsou pravidla vSem jasné. Poprosi Zaka (ne toho nejbystrejSiho) aby cely postup
znova zopakoval. Pokud néco chybi, poprosi ostatni zaky, aby chybu opravili.

e MdUzete si domluvit strategii. ZapiSte si na papir dvé véci: Jakou strategii pouzijete? Jaky je prvni kol
prvniho ¢lena skupiny?

e Skupiny zaénou pracovat
- Ucitel se prochazi tfidou, pomaha, radi, naviguje, dava otazky, ukazuje jiny uhel pohledu. Ugitel

nasloucha argumentiim, které zaci pfi diskuzi pouzivaji

e Po prvnim kole miiZe ucitel zkontrolovat, jak na tom jednotlivé skupiny jsou.

e Pred druhym kolem se mlzete dohodnout na zméné strategii. Vidim, Ze se snazite a ze vam to docela
jde. Takze vam to trochu znesnadnim. Tentokrat budete k mapé pristupovat hned. Takze po 10 sekun-
dach odejde zak s Cislem 1 a za nim hned nastoupi zak s ¢islem 2 a nasledné s Gislem 3.

- Chci, abyste si prodiskutovali strategii. Zapiste si ji znovu.

e Kdyz jsou zZaci hotovi, mlze zacit druhé kolo.

- Je dulezité, aby ucitel udrzel disciplinu a zamezil tak nepfijemnym srazkam béhem vymény zaka.

e Po druhém kole m(iZe nasledovat treti a Ctvrté.

- Pracujete opravdu pékné. Ale vase mapy nejsou zdaleka tak dokonalé jak by mnéls byt. Davam
vam tedy jesSté dvé Sance.
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e Pri tfetim kole m{iZze na konci pfijit jeden Clen skupiny a zkontrolovat detaily.
- Dohodnéte se, koho poslete, aby zkontroloval mapu.
e V poslednim ¢étvrtém kole umoznime zakim to, co je normalné ve Skole zakazano, a to odepisovat od
druhych.
- Pouze jeden ¢len skupiny (nékdo jiny, nez ten, ktery byl pravé u mapy) muze jit ke druhé skupiné
a zjistit, jak na tom je. Mozna, Ze maji néco, ¢eho jste si nevsimli. MiZete se ptat a skupina vam
popravdé odpovi ... dobra ... zacnéte.

e Ted vsichni dostanete dotaznik. Kazdy odpovida individualné. MiZete pouzivat kopii mapy.

e Pro vysvétleni svych odpovédi pouzijte historické argumenty z textu.

e Je nutné zakam vysvétlit, ze by béhem vyhodnocovani méli byt vSichni schopni klast otazky a diskuto-
vat o svych vlastnich i cizich odpovédich a argumentech.

e Skupiny své mapy ukazou celé tridé.

Proc¢ to délame?

Tuto aktivitu bude délat proto, abychom si Iépe zapamatovali detaily z mapy regionu. Uvédomili si spe-
cifika naseho regionu. UCili se spolupracovat ve skupiné a byt zodpovédni za vysledky jeji prace. UCili se
srozumitelné vyjadrovat své myslenky a postiehy. Naucite se také posuzovat historické argumenty.

Vyhodnocovani

Vyhodnocovani ma nékolik variant, v zavislosti na cilech. Ucitel mize prodiskutovat dotazy z dotazniku,
nebo muze polozit nasledujici otazky: O jakou mapu Slo? Jakych rozdild jste si vs§imli, kdyZ jste srovnavali
mapy s minulosti a soucasnosti?

Vyhodnocovani obsahu:
Ucitel mUZe prodiskutovat otazky zaku.

Vyhodnocovani procesu

MUzeme si pomoci nasledujicimi otazkami a Ukoly:

Je tady nékdo s Polskym pfijmenim?

Hovori nékdo ve tfridé Polsky?

Popiste vSe, co Vas napada v souladu s touto mapou.
Pro¢ jsme pro druhou fazi vymeénili mapu?

Porovnejte se sou¢asnou mapou.

Jak se vam ve skupiné pracovalo?

Co Vam ¢inilo nejvétsi problémy?

Koho ze skupiny byste nejvice ocenili?

Vyhodnocovani diivodu této vyukové aktivity

Pomoci mohou nasledujici otazky

e Jak vam tento postup pomohl dozvédét se vice o historii regionu?

e Co vam slo velmi dobfe? Coby jste pro pristé zménili? Co jste se naucili? Jak muiZete ziskané poznatky
pouzit do budoucna?

e Proc se historici zabyvaji mapami?

e Mdlzete uvést jiny priklad nebo predmét, kde by se dalo této metody vyuzit?

Navazujici aktivity

Tato aktivita je velmi dobrym Gvodem pro vyuku jakékoliv mapy, planu, nakresu... u kterého chceme, aby
si Zaci zapamatovali detaily. Schopnost ¢ist mapy, kreslit planky je pro historiky velmi duilezita. Je také
dllezité pro nas uvédomit si, jak se nas region rozvijel a utvarel. A v neposledni radé je také dulezita
spoluprace, schopnost vyjadrit se a rozhodovat o postupech.

Pracovni materialy

e List s instrukcemi

e List s historickymi fakty

e Mapy - Je mozno vyuzit jakoukoliv mapu z ucebnic a atlasu
e Dotaznik
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Mapa k zapamatovani - Dotaznik
1. Z jakého regionu byla mapa? Na zakladé ¢eho to zjistis?
Jeto mMapa .o FEEIONU, PrOTOZE ..ueeeueeeeeeeeeie ettt neeen

2. Na mapé byla informace, ktera udava dobu, ze které mapa je. Z kterého obdobi mapa je a kde tu
informace najdes?

(07T [o] o A INfOrmMaci jSEM NASEl ..cecueeeeeecee e
Pouzij nize uvedenou mapu a odpovéz na otazky:

Soucasna mapa pohranic¢niho regionu Tésinského Slezska
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3. Podivej se na vasi kopii mapy a na souc¢asnou mapu. Jaké jsou rozdily mezi nimi? Najdi a napis ktera
mésta byla rozdélena? Jaka jsou nova mésta? Jaky vyznam ma rizova ¢ara na mapé? Pro¢ tato ara
na prvni mapé chybi?

5. KdyzZ se podivas na soucasnou mapu, zjistis Ze hranice ma obrovsky vliv na preshraniéni vztahy. Najdi
priklady: silnice, hraniéni prechody atd.
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6. Uved priklady, ve kterych mistni komunikace ztézuji zfetelnym preshranicni kontakty.

7. Je zfejmé, Ze hranice je na stejném misté od roku 1920. Uved jeden (nebo vice divod(l) pro¢ hranice
probiha pravé v téchto mistech?

té?
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Priloha: Text s historickymi udalostmi pro zaky

Znovuvytvoreni slovanskych statl po prvni svétové valce odrazelo moderni trend v uznani prav suvereni-
ty etnickym skupinam s vlastnim jazykem a teritorialni integritou. Vyznaceni politickych hranic vSak bylo
komplikované existenci region(l jako je Tésinské Slezsko, kde byla populace etnicky smisena a narodni
identita byla sporna. Ve dvacatém stoleti bylo Tésinské Slezsko zdrojem horkych spord mezi Polskem

a Ceskoslovenskem. Etnika a mluveny jazyk vytvarely zaklad pro polské naroky na tento region. Ceské
naroky vychazely z dynastickych vazeb a ekonomickych ohled(l. Obé strany narokovaly znaénou lite-
rarni tradici spojenou s timto regionem. Rozhodnutim spojeneckych mocnosti bylo v roce 1920 byvalé
tésinské vévodstvi rozdéleno. Ceskoslovensko dostalo bohatsi industrializované Gzemi na zapadé, které
Polaci nazyvali Zaolzie, ,zemé za fekou Olza“, a Polsko dostalo vychodni polovinu osidlenou zejména
rolniky. Nové &tvrti mésta Tésina, nasledné nazvané Cesky T&Sin, se staly soudasti Ceskoslovenska, za-
timco Polsko dostalo staré mésto. Bylo ironii, Ze podpora ¢eskoslovenské vlady byla nejvice slySet v ¢asti
byvalého vévodstvi, kterou dostalo Polsko, zatimco hlavni centra pro polského sentimentu pripadla
Ceskoslovensku.

V obdobi mezi dvéma valkami se Polsko nesmifilo se ztratou ZaolZi. Po mnichovské zradé Ceskoslo-
venska v roce 1938 a némecké okupaci ceskych Uzemi se Polsko zmocnilo té ¢asti byvalého vévodstuvi,
kterou povazovalo lingvisticky a etnicky za polskou. Az do roku 1939, kdy byla vétSina regionu pripojena
k nacistické risi, stala polska hranice presné na vychod od Ostravy a Frydku-Mistku. Po druhé svétové
valce byl region kratce zdrojem napéti. ProtoZze obé zemé byly okupovany sovétskou stranou, ktera sym-
patizovala s Ceskoslovenskem, podepsalo Ceskoslovensko a Polsko v roce 1947 dohodu, ktera ratifiko-

vala hranici z roku 1920.

Mapa Tésinska pred rokem 1920

Bohumin/Bogumin
® Ostrava ‘
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1.2.7. Zahada / Mystery
Vseobecné informace

Ve vyukové aktivité ,Zdhada“ se vlastné stretavaji vSechny aktivity / pracovni postupy popsané v této
knize. Tato aktivita také nejvice odpovida vyucovaci hodiné s ,Zakem jakozto objevitelem historie /
geografie“. Tim je vyukova aktivita ,Zahada“ jednou z nejvice motivujicich a G¢innych aktivit z repertoaru
pracovnich postupt systému ,ucit se premyslenim®.

V aktivité ,Zahada“ jde vzdy o né€jaky vyzyvavy problém ¢i dilema: vrazdu, zahadné zmizeni, pravni
pripad nebo kradez: zalezitosti, které velmi pfimo zasahuji do Zivota lidi. Takovyto zahadny problém si
Zada vySetreni a vyreSeni. VySetfovani probiha na zakladé deseti azZ triceti karticek s urcitou informaci.
S nimi se zaci pusti do prace.

,Zahada“ predstavuje vyzyvavou vyukovou aktivitu. Vyzyvava je v kognitivnim / obsahovém smyslu slova
a vyzyvava je také proto, aby zaky motivovala k tomu, aby aktivné a systematicky vyreSili néjaky problém
Z minulosti.

Druhy vyukové aktivity ,Zahada*“

Dulezitym principem vyukové aktivity ,Zahada“ je kognitivni konflikt: existuje moznost vice spravnych
odpovédi. Neexistuje pouze jedna spravna odpovéd, ale kazda odpovéd muze byt jesté lepsi, napfiklad
diky tomu, Ze si zaci v procesu vysetfovani obstarali vice aspektu.

To klade velké pozadavky na sestaveni karticek a na doprovodnou aktivitu vyucujiciho.

V praxi to u mnoha zak( narazi na velké problémy, protoze jak ucitelé tak zaci jsou zvykli hledat pouze
jedinou spravnou odpoveéed.

Pri vyukové aktivité ,Zahada“ Ize vytvaret nekonecné mnoho variant. Pocet karticek a tedy pocet infor-
maci (mnozstvi popfipadé stupen abstrakce) na kartickach jsou pritom vétSinou nasnadé jako prvni
moznost diferenciace. Vyucujici mGze k praci pristupovat jakozto fidici prvek tim, ze omezi mozna resSeni.
Lze také obménit typ informaci. Je mozné si urcit, Zze se budou pouzivat pouze karticky s textem nebo Ize
zvolit variantu, kdy je mozné na kartiCku umistit také obrazky nebo grafy. Skute¢na diferenciace podle
Grovné ale nespociva v nabidce rlizného vyukového materialu, ale rovnéz v rozdilech ve vyukovém proce-
su a v samotném konec¢ném produktu Zaku.

Zkusenosti

Vyukovou aktivitu ,zahada“ Ize realizovat na kazdé Urovni. Tato aktivita je tak provokativni, nutkani ucit
se spolupracovat tak silné, Ze si Zaci jen zfidka stézuji na obtizna slova nebo vzdychaiji ,Ja to nedo-
kazu.“. Zaci sice shledavaji tuto aktivitu obsahové komplikovanou, ale to je také vyzva této aktivity: Zaci
se musi posouvat kupredu pékné krok za krokem.

Z4ci ale chtéji témé&F ve vSech pripadech prece jen rovnéz védét (diky své vyvojové psychologické fazi,
ale také kvuli elementu soutézivosti mezi riznymi skupinami), kdo to (vrazdu...) udélal nebo kdo ma
spravnou odpovéd. Tento kognitivni konflikt jakozto didakticky zamér zde narazi na hranice duse zaka.
Vyucujici se proto musi postarat o to, aby urcita skupina zakl mohla byt pouzita jako pfiklad spravné
odpovédi. Vyucujici mize také v autentickych situacich oznamit: ,Dosli jste tedy k zavéru, Ze se to stalo
v minulosti.”

Pro mnoho zaku si pod pojmem ,uceni“ pfedstavi: ucit se slozité texty z u¢ebnice, pficemz ucitel vse vy-
svétli. To vSe se zavérem ziskat pri zkouseni / testu dobrou znamku. Vyukova aktivita ,Zahada“ je zcela
jinou formou uceni. Aby vyhovéli predstavam, které zaci maji o ,uceni“, a aby pro né pripravili takovou
zahadu, kterou akceptuji, je mozné dat zahadu do souvislosti se Skolni ucebnici a zkouskou / testem.

Didaktické pozadi

Ruzné aktivity zak( v souvislosti s vyukovou aktivitou ,Zahada“:

e Uuci zaky argumentovat a odGvodnovat;

e uci zaky identifikovat, klasifikovat, tfidit, zevSeobecnovat;

e apeluji na vSeobecné schopnosti zakl: naslouchani, ¢teni s porozuménim, zjistovani, argumentovani,
vZivani se;
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e pouzivaji rizné styly vyuky zak( (Zaci orientovani na premysleni a Zaci orientovani na konani);
e apeluji na rlznou inteligenci zakl (znamky, jazyk, obrazek, argumentace, naslouchani, ¢teni, psani).

Lekce se zahadou: Kdo zastrelil krale?
Faze 1 - Zahajeni hodiny

NiZe je na kouscich papiru napsano 24 informaci. Vlozte je do obalky. UCitel rozdéli Zzaky/studenty do
skupin (nejlépe do tficlennych skupin). Nékdy mohou byt skupiny vytvoreny nahodné, jindy podle toho,
jak ucitel zna schopnosti svych zak(/student(l, podle jejich pohlavi nebo jinych faktort, které by mohly
ovlivnit pracovni schopnosti skupiny. Kazdé skupince dejte obalku. Ucitel by mél napsat Gkol na tabuli:
Kdo zastrelil krale?

Faze 2 - Rizeni hodiny

Nechte zaky/studenty otevrit obalku a zacit s praci. Nyni by mél ucitel chodit po tfidé a poslouchat

a sledovat, jak zaci/studenti Ukol resi. Uitel by nemél zasahovat do diskusi mezi zaky/studenty. UCitel
by mél dostavat otazky tykajici se vyznamu slov, a odpovidat na né, pokud to ovSem nebude ovliviiovat
praci, kterou zaci/studenti délaji. Naslouchani a pozorovani je dilezité. Informace, které ucitel béhem
pozorovani ziska, mohou byt pouzity ve vyhodnocovaci ¢asti hodiny. Na tuto ¢ast hodiny dejte zakiim/
studentim pfriblizné 25-30 minut.

Faze 3 - Vyhodnocovani

V ramci vyhodnocovani tohoto Ukolu zadame zaky/studenty, aby vysvétlili, kdo mohl krale zastrelit. Uditel
pozada zaky/studenty, aby ukondili svou praci (pro nékteré skupiny bude tézké praci zastavit, protoze
do ni budou natolik zabrani, ze budou jednoduse chtit pokracovat - ale v tomto okamziku ucitel musi
zastavit veskeré jejich aktivity). UCitel se miZe celé tfidy zeptat, a pfitom ukazat na tabuli: kdo z vas si

mysli, Ze zna odpovéd na tuto otazku? Nedovolte jesté zakiim/studentlim pfimo odpovédét na otazku,
kdo zastrelil krale.

Ucitel by mél zvolit skupinu, o které si mysli, Zze bude mit rozumné, ale pravdépodobné jednoduché a ne-
rozvinuté vysvétleni. Nechte zaky/studenty vysvétlovat a posléze pokladejte doplnujici otazky, jako napf.:
reknéte nam vice, proc si to myslite...?

Ucitel by se nyni mél pokusit zapojit do zacinajici debaty i dalSi skupiny, a to tim, Ze jim poloZi otazky, jak
napfiklad: Ma nékdo jiny nazor, nebo jiny pohled na tuto situaci...?

DalSi dlilezitou obecnou otazkou je, jak se Zaci/studenti s Gkolem poprali:

Priklady otazek: Jak jste tkol resili? Co jste fyzicky délali s témi kousky papiru? Pro¢ jste kousky papiru
prerovnali do skupin? Jak se vase myslenky a vas pristup zménil v pribéhu diskusi ve skupiné? Jak jste
vyresili své rozdilné nazory a neshody ve skupiné?

Ucitel se také mUze ptat na metodologii, mlze napfiklad polozit nasledujici otazky: Co nam v této zaha-
dé chybi, abychom mohli skutecéné vyresit, kdo zastrelil krale? S jakou hypotézou jste pracovali a proc¢?
Prisel nékdo na hodnotnou a spolehlivou teorii? (To samoziejmé neni mozné, jelikoz chybi diikaz, ale jde
o dobry vychozi bod pro predstaveni metodologické teorie a znalosti.)

Na tuto ¢ast hodiny je potfeba minimalné 30 minut. Diskuse celé tfidy zabere spoustu ¢asu, ale pravé
nyni miiZze zacit metakognice. Zaci jsou dotazovani na svUj vlastni proces uceni nebo na uceni o uceni.

Faze 4 - Propojovani

Tato faze se tyka propojovani s jinymi oblastmi zkoumani, s jinymi ¢astmi historie a jinymi oblastmi (pre-
devsim v ramci socialnich véd). Konec hodiny by se mél zabyvat tim, jak m{zeme nové znalosti, které
jsme bé&hem hodiny ziskali, vyuZit u jinych témat v historii a jinych oblasti. Ugelem je, abychom zajistili,
Ze tato lekce nebude dUlezita jen z historického hlediska, ale také z hlediska mnoha jinych oblasti

a témat. To by mohlo Zaky/studenty naucit, jak uvadét fakta nebo nazory.
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Karticky pro zahadu ,,Kdo zastrelil krale?*

r.— - - — — O r — — — — — 9 r — — — — — 7
Svédsko v letech 1645 a Karel XII. vedl valky v Ru- Karel XII. vyznaval valky

| 1658 Norsku zabralo Jarn- sku a Polsku | nejvice ze vSech skandinav-

| tland, Herjedalen a Bohus | | skych kralQ |
Len

| | | |

| | | |

|

r.— - — — — - rr — — — — — a r — — — — — 7
Svédové zaznamenali Ve velké severské valce Aby mohl pokracovat ve

| mnoho vitézstvi, ale také | (1700-1721) ztratilo | valkach, zvysil dané |

| mnoho porazek Svédsko jihovychodni ¢ast | |

Finska; ta pripadla Rusku

| | | |

| | | |

|

r— - — — — - rr — — — — — a r — — — — — 7
Mnoho Svédu jiz mélo dost Lidé museli platit velmi V prosinci 1718 zaGtodil

| pokracujicich valek mezi | vysoké dané | Karel XIl. na norskou hra- |

| Svédskem a sousednimi | | nicéni pevnost Fredriksten |
zemeémi

| | | |

| | | |

|

-r—- - — — — I rr — — — — — a rr — — — — — "7
Karel XII. pfikazal svym Tézké ztraty na vychodé se Taktikou Karla XII. bylo vy-

| vojaklm, aby kopali zako- | Svédsky kral Karel XII. roz- | kopat zakopy, a dostat se |

| PY; kterymi by vojaci mohli | hodl kompenzovat valkou | s touto ochranou co nejbli- |
béhat po zahajeni hlavniho s Norskem Ze k pevnosti.

| Gtoku | | |

| | | |

|

-r—- - — — — I rr — — — — — a rr — — — — — "7
Tézka palba z hlavni pe- Norsti vojaci povesili z 11. prosince prikazal kral

| vnosti a ze dvou dalSich | hradeb hofici odévy namo- | vojakim vykopat novou linii |

| pevnosti pokracovala 11. | ¢ené do téru, aby si ve tmé || |
prosince v pribéhu celé posvitili

| noci | | |

| | | |

Lo . 4 - . _ U - . _ U

| - — — — T 7 - T T T 7

| KdyzZ byl kral zastrelen, stal Kral byl odvaznym muzem | Tri roky po udalosti Svédsky |
v zdkopu 15-20 metrd za a svym vojakdm chtél vzdy porucik Carlberg napsal:

| novou linii | | veletzprvnifady | | ,..Byljsemtam asisedm |

minut, kdyZ strela z venku
| | | trefila levou stranu kralovy
hlavy”.
| | | Y |
|
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- —
Przez catg noc trwat inten-
sywny ostrzat z gléwnej |
fortecy oraz z dwéch innych |

fortow 11 grudnia

L |
- — -1

Gdy krol zostat zastrzelony,
| stat 15-20 metréw w oko- |
| pie za Nowg Linig ||

L _
- 7
Norsky general Landsberg
ve svém deniku 15. pro- |
since napsal: ,,... Svédsky
podporucik jménem Martin
Hallenfeld pfiznal, ze stal |
| vedle krale, kdyZ kral spadl, |

a vidél, ze mél prostrelenou

| hilavu v blizkosti pravého

—
-

Mottraye, ktery byl v dobé

| udalosti ve Stockholmu,

| také napsal: “Z velikosti |
kulky Ize usoudit, Ze byla

| vystrelena z déla a podle |
pozice krale Ize fici, ze tato

| kulka vyletéla z pevnosti ||
jménem Overberget....”

- -

ar

ar

L
-

Zotnierze norwescy zawie-
szali na Scianach palgce
sie tkaniny zamoczone

w smole, aby rozswietlié
ciemnosci

Krol byt odwaznym czto-
wiekiem i zawsze wierzyt

w prowadzenie swoich ludzi

na froncie

Porucik Carlberg napsal:
..."Nikdo z nas, ktefi jsme
byli schovani za obrannym
naspem a vystaveni tézké
palbé dél a zbrani, nebyl
schopen s jakoukoliv jisto-
tou fici, zda ta nestastna
strela byla vystrelena

z blizka nebo z dalky.”

5. prosince podal ve
Stockholmu hlaseni kralGv
poradce; bylo zapsano 20.
prosince: ,...kral byl zabit
pfi Gtoku Svédl na hlavni
pevnost. Strela pochaze-
la z déla....Proletéla skrz

jeho hlavu, dovnitf vnikla
pravym spankem a vysla
na levé strané hlavy u licni
kosti.”

T

_
1

_
-

B I

- - — 7
11 grudnia krol rozkazat
| zotnierzom kopac¢ Nowa

| Linie |
| |
|

_
1

ar

Porucznik Carlberg ze Szwe-

cji, napisat w swoim rapor- |

| cie, trzy lata po tym wyda- |
rzeniu: ,...bytem tam przez

| okoto siedem minut, gdy |

strzat z zewnatrz trafit krola

w gtowe po lewej stronie.” |

_
7

ar

Francouzsky badatel a

spisovatel Mottraye na |

| zakladé informaci dUstoj- |
nikd, ktefi byli kralové smrti

| pfitomni, napsal: ,...stfela |
prosla kralovym levym

| spankem, rozdrtila celou |
horni kost a zanechala diru

| velkou pro Ctyfi prsty....”

ar

—
- T 1

Svédsky knéz na smrtelné

posteli obdrzel zpovéd

| jednoho hrabéte, ktery byl |
u Fredrikstenu pfitomen:

| PO nabiti zbrané si ji plu- |
kovnik Stjernros vzal a rekl:

| ,Ted by to mélo byt vyko- |
nano”. ...vysel na travnatou

| plochu nad zakopem, |
a kdyz tedy vystrelil, kral se

| nachazel nize, nez pluko- |

| vnik. Strela tudiz prosla

jeho hlavou Sikmo dol{.”
L _
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Pfiloha: Historicky kontext

Je v&eobecné dobfe zndmo, Ze zakladem vztah(l mezi skandinavskymi narody, tj. mezi Dany, Svédy

a Nory, je dnes vzajemny respekt, pratelské vztahy a mnoho spoleénych vlastnosti. Rozdily mezi Skan-
dinavci jsou ve skutec¢nosti vcelku malé. Vypadaji podobné, hovofi jazyky, jimz navzajem pfi troSe Usili
mohou rozumét, a vSeobecné se ma za to, Ze i ve svych kulturach k sobé maiji velmi blizko. Dokonce

i hranice mezi skandinavskymi zemémi vice méné zanikly. Na hranicich nejsou patrné zadné skutecné
fyzické zabrany. Jiz davno pred tim, nez Evropské hospodarské spolecenstvi v Maastrichtské smlouvé
predstavilo koncept ,otevienych hranic“, viady skandinavskych statli predstavily koncept otevienych hra-
nic a volného pohybu pro Skandinavce na Skandinavském poloostrové. Pfi nahodnych rutinnich kontro-
lach na hranicich nebylo nutné ukazovat cestovni pas. Takto tomu je poslednich asi 30 let.

Dnes je pro Skandinavce tézko predstavitelné, Ze tento pratelsky vztah neexistoval odjakziva. Pravé na-
opak, po nékolik stoleti se spolu Skandinavci preli a bojovali o Gzemi. Hranice se v poslednich stoletich
neustale posunovaly a ménily.

Letmy pohled na post-vikingskou éru ukazuje mezi narody ve Skandinavii rozvoj nepratelstvi a neddveéry.
Po éFe Vikingl vytvofili Skandinavci tfi rizné staty: Norsko, Dansko a Svédsko. Norsko se ve tfinadctém
stoleti vyvinulo v hlavni evropskou velmoc ovladajici obrovskou oblast véetné Islandu, Gronska a Faer-
skych ostrov(. Danskou okupovalo mnoho ostrov( v Baltském mofi, véetné jiznich ¢asti dnesniho Svéd-
ska. Svédsko expandovalo na vychod do Finska.

Po Cerné smrti v letech 1348-49 vice neZ polovina obyvatel Norska vymfela.

Bylo to vice neZ v sousednich zemich - Dansku a Svédsku. Zemfelo také mnoho prislusnik( Slechty.
Tim byla pozice Norska ve Skandinavii oslabena. SmiSena manzelstvi mezi kralovskymi rodinami byla
v tomto obdobi veelku obvyklym jevem. V roce 1397 tyto tfi skandinavské zemé vytvofily ve Svédském
mésté Kalmar unii (Kalmarska unie), ktera znamenala zacatek konce norské suverenity. Danska kralo-
vna se stala rovnéz kralovnou norskou (Margareta) a na vyznamné pozice dosadila danskou aristokra-
cii. V prlibéhu nasledujicich let se Norsko viceméné stalo danskou provincii. Dansko Norsku vladlo do
roku 1814, tedy vice nez 400 let. Mezitim Svédové odstoupili z Kalkatské unie (z&asti kviili dominanci
Déanska). Svédové se nyni pokusili ziskat kontrolu nad pevninou; chtéli zaitodit a zabrat danska Gzemi.
A skutecné se jim to povedlo; pomalu ale jisté se jim podafrilo ovliadnout Gzemi, které dnes zname jako
Svédsko.

Velké skandinavské valky na konci sedmnactého a zacatku osmnactého stoleti jsou dokladem ne-
pratelstvi mezi Skandinavci.

Do poloviny sedmnactého stoleti se Svédsku podafilo ziskat pozici nejsilnéjsi skandinavské velmoci, kte-
ré ovladala rozlehlé oblasti v Polsku, Rusku, pobaltskych zemich, Finsku a severnim Némecku. Svédsko
na Ukor Danska ziskalo ostrovy v Baltském mofi, zapadni pobreZi, norské provincie Hjarntland a Herjeda-
len a Bohus Len. V roce 1658 se Halden stal hraniénim méstem s tésné sousedicim Svédskem.

Na vrcholku u Iddefjordu, ze kterého byl skvély vyhled na nize polozené okoli se méstané Halenu rozho-
dli postavit pevnost (1644), pro pfipad, kdyby Svédové chtéli napadnout Halden a jejich zemi, Norsko.
Tato pevnost byla pro obranu Norska velmi dllezita. Po nékolika krvavych Gtocich na mésto Halden a na
pevnost v letech 1658 a7 1660, Svédové nemohli pevnost ovladnout. To také zabranilo Svédim ovlad-
nout Norsko. Dansky kral Frederik Ill. pochopil strategickou pozici Halenu a v roce 1660 nechal pevnost
zpevnit. Od této chvile pevnost nesla nazev ,Fredriksten®, a jako dik za hrdinskou obranu méstecka ob-
drzel Halden méstska prava a byl pfejmenovan na Fredrikshald. Nazev v sobé skryval kombinaci jména
krale Frederika a byvaly nazev mésta Halden.

V lednu 1716 se slavny Svédsky kral-valeénik Karel XII. vracel domd do Svédska porazen po mnoha bi-
tvach ve vychodnich provinciich (mezi jingmi Poltava 1709). Ve Svédsku nebyla situace o nic lepsi. Valka
si odnasela krutou dan. Valky staly Zivoty mnoha lidi a staly také mnoho penéz. Zemé byla poznamena-
na epidemiemi, hladomorem a mnoho Svéd( jiz mélo dost v3ech téch valek, které jejich kral rozpoutal.
Kamkoliv kral Sel, vSude slySel lidi prosit o mir a stéZovat si na vysoké dané, které museli lidé, Slechta

a farmari platit. Slechta, ob&ané a farmari jiz dale nechtéli platit naklady, které valka stala. BohuZel, kral
Karel XIl. jejich stiznosti slySet nechtél.
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Kral byl rozhodnut vykompenzovat porazky na vychodé obsazenim Danska a Norska na zapadé. Pove-
dlo se mu shromazdit tolik prostiedkd, Ze mohl sestavit armadu o sile 40 000 muzUd se zasobami pro
lod'stvo. Byl také pripraven vniknout do Danska, ale zména pocasi mu neumoznila prejit pfes more po
ledé (vychodni pruliv Sund), takze namisto toho nasmeéroval svou armadu na Norsko. V breznu jiz mél
obsazenu Christianii (dnesni Oslo), ale kvili nedostatku zasob se musel stdhnout. Nyni se chtél se svou
armadu ,jednou provzdy“ zbavit cile, jenz mu byl ,trnem v oku“ - pevnosti Fredriksten ve mésté Fredrik-
shald.

V noci 4.Cervence 1716 zahajil se svou ohromnou armadou vybavenou dély Gtok na pevnost a mésto.
Norskych obrancu nebylo vice nez 1600, tj. 1300 vojakd a 300 dobrovolnikd. Po tézkych a velmi krva-
vych bitvach mésto padlo, ale pevnost zUstala stat a opét prokazala svou strategickou polohu a vyznam.

8.¢ervence, hrdina Peter Tordenskjold se svou malou flotilou prekvapil $védské lodstvo. Svédské lodé
byly nalozeny munici a dély a staly v Gzkém Dynekilenfjordu, jen par mil od norsko-Svédské hranice,

a byly pfipraveny zasobovat krale Karla XII. do Fredrikshaldu. Svédska flotila byla zcela zni¢ena a potope-
na. Kdyz Karel XII. zjistil, co se stalo, uznal svou porazku a 9. ¢ervence se rozhodl| stahnout se z Fredrik-
shaldu.

Nicméné, Norsko bylo stale pro Karla XIl. hlavnim cilem. V roce 1718 jednal s ruskym carem Petrem
Velikym, aby se ujistil, Ze pfipadny Gtok na Norsko nevyuZiji Rusové k invazi do Svédska. Ve prospéch
Ruska se vzdal baltskych provincii, za coz ziskal jistotu miru na vychodni fronté. Na podzim roku 1718
zahdjil utok na Norsko, nyni s dokonce jesté vétSi armadou.

Byl odhodlan obsadit Fredriksten. Ze vSech moznych stran zahajil Gtok na mésto a tlacil se blize k
pevnosti. Spolecné se svymi generaly a inZenyry se rozhodl vykopat zakopy, aby se ze severu dostal co
nejblize k vnéjsim sténam pevnosti. Dnem i noci kopali vojaci pod palbou obrancl zakopy smérem k
pevnosti. 11.prosince se se svymi zakopy priblizili az na vzdalenost 160 metrd od pevnosti.

Konec krale-valeénika Karla XII.

Za kopani zakopU byl zodpovédny francouzsky inzenyr Maigret. 11. prosince sdélil krali, Ze se dostali tak
blizko pevnosti, ze si mysli, Ze jeji obléhani bude do osmi dnl u konce. ,Uvidime,“ odpovédél mu kral,
ale ve tvari se mu zracily obavy a nejistota. 23

Vecer téhoz dne vydal velitel pevnosti Berthold Nicolai Landsberg svym jednotkam rozkaz zintenzivnit
strelbu z pevnosti. Byl velmi temny, mlhavy vecer, jak tomu ¢asto v Norsku v zimé byva. Jeho vojaci strile-
li do vzduchu zapalné koule a pres zdi pevnosti povésili horici térové koule, aby I1épe vidéli a mohli snaze
zamifit na Svédské Gtocniky.

V osm hodin vecer se kral rozhodl sdm provérit zakopy, které byly nejblize pevnosti. Vydal se do zakopu
a pres Maigretovo varovani se doplazil az do nejblizsiho z nich. Zde napul lezel, napul stal, s nekrytou
hlavou, rameny a pazemi a sledoval, jak jeho vojaci pod tézkou palbou z hradeb kopali hloubéji a blize
K pevnosti.

KdyzZ koufr po strelbé a opar postupné zmizel, osvitil okoli mésic. Nad bojistém se vznasela pochmurna
atmosféra. Kral lezel klidné a obhliZel scenérii. Najednou, ve ¢tvrt na deset, krali spadla ruka a jeho
hlava se pohnula mirné dozadu. Kral byl zasazen na levé strané hlavy. Zemrel okamZité.

Dustojnici, ktefi vidéli, co se stalo, byli zdéSeni. ,MUj boZe, zastrelili krale,“ kficel general Kaulbars.
Dustojnici, ktefi byli na misté, se okamzité rozhodli zakryt, co se stalo, aby neoslabili bojovného ducha
Svédskych vojaka.

Co se stalo dal, je zakladem nasi zahady v ramci cviceni na Dovednosti mySleni: Kdo zastrelil krale?

Jak piSe historicka a profesorka Londynské univerzity Ragnhild Marie Hatton ve své biografii Svédského
krale Karla XIl z roku 1985:

Dvéma vojenskymi kabaty bylo prikryto télo mrtvého krale, aby byla alespon na malou chvili ukryta iden-
tita tohoto mrtvého ¢lovéka. Sicre, poradce mrtvého krale, sundal krali klobouk. V klobouku byla velka

23 Jak pravi dokumenty francouzského inzenyra Maigreta.
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dira po kulce, ktera krali prosla pfimo hlavou. Krali nasadil svou viastni paruku a novy zlaty klobouk.
Carlberg a Schultz prevzali veleni nad dvanacti kralovymi strazci, ktefi méli krale nést na nositkach.
Museli prisahat, Ze nikdy nikomu nerfeknou, Ze nesou krale. Ale na cesté zpatky do Stutekollenu Spatné
odbodili a spadli doli ze strmého srazu k fece. Nositka se naklonila, takze vojenské kabaty, zlaty klobo-
uk i paruka z mrtvého téla spadly. V tentyz okamZik husty vzduch zmizel a mésic zasvitil na tvar mrtvého
Karla XII. Vojaci ¢lovéka na nositkach poznali. Okamzité dostali rozkaz, aby prestali narikat a plakat nad
ztratou svého krale, ale bylo jim pohroZeno, Ze budou prisné potrestani, pokud nékomu prozradi, co
pravé vidéli.

Prvniho prosince, v jednu hodinu rano nositka dorazila do kralova domu v Tistedalu...

Kralovo mrtvé télo bylo zabaleno do latky a bylo ptivodné uloZeno do jakési velmi jednoduché rakve vy-
robené z borovice. Specialné vybrani ¢lenové kralovské gardy byli zvoleni, aby nesli rakev do Iddefjordu.
Odsud putovala na druhou stranu Fjordu a dale do Uddevally (Svédské mésto 100 km od Fredrikshaldu).
do Svédského hlavniho mésta, Stockholmu. Na voze byly udélany specialni tpravy, aby se zabranilo otre-
sUim a poniceni kralova mrtvého téla.

Mnoho historik(, profesort a uéencl zkoumalo otazku: co se skutecné v téchto dnech v roce 1718 ve
Fredrikstenu udalo? Kdo zastrelil krale Karla XII? Jiz od samého zacatku se Sirily zvésti, ze kral mohl byt
zavrazdén Svédskou Slechtou, svymi diistojniky nebo &leny své arméady. Rikalo se, Ze jeho Svagr, princ
Frederik von Essen-Kassel, mohl byt iniciatorem vrazdy, aby se mohl zmocnit Svédské koruny.

Ctyfikrat byl sarkofag otevien, aby mohlo byt nabalzamované télo krale prozkoumano; predevsim hlava
(viz. obrazky), bez jakychkoliv spolehlivych védeckych vysledku.

Dokonce i francouzsky filozof Voltaire se timto tématem vazné zabyval a zkoumal jej, a prestoze dosSel

k zavéru, Ze je velice pravdépodobné, Ze jej zabila nepratelska kulka, konecny diikaz o tom, kdo krale
zastrelil, z(stava stale nejasny.

Tato zahada pravdépodobné nebude nikdy vyfeSena. Otazky stale zlstavaji nezodpovézeny: Byl kral
zavrazdén Svédskymi dustojniky, ktefi jiz méli valky dost?

Byl kral zavrazdén svym Svédskym Svagrem, princem Frederikem von Essen-Kassel?

Byl kral zavrazdén Svédskymi vojaky?

Byl kral zastrelen norskymi vojaky?

Nebo: byl pouze jednou z obéti valky?

1.2.8 Chronologie / Chronology
VsSeobecné informace

Uz dlouha léta se na vSech frontach ozyvaji stiznosti na nedostatek znalosti zak(, tykajicich se chrono-
logickych faktd. Soucasné slySime ve vyucovacich hodinach povzdechy 7akU: ,Musime znat vSechny ty
letopocCty?*“

ZAci povazuji mnoZstvi osob a udéalosti, které je tfeba znéat, za problém. Zaroven predstavuje memoro-
vani letopoctu a informaci, které k nim patfi, pro mnoho zakl ,prazdnou, bezvyznamnou znalost“, coz
také ztézuje ziskavani prehlednych znalosti.

nejznaméjsi udalosti a osoby, ale to neni zamérem. Hlavni véci je tu usilovani o to, aby si Zaci uvédomili
priciny a nasledky jednotlivych udalosti, aby rozpoznali zmény, objevovali kontinuity a diky historickym
analogiim dokazali objasnit sou¢asnost. Aby Zaci splnili cile, jsou pro né nezbytné dobré znalosti fakt(,
udalosti a osobnosti. Jinymi slovy: Zaci musi znat chronologii. Pro déjepis jsou ,as“ a ,uréovani casu*
v kazdém pripadé zakladnimi rozméry.

Chronologie existuje ve velkém mnozstvi forem a typU (klasicka obdobi, odstupnovani podle typl spo-
le¢nosti; neevropské epochy; atd. atd.). Historik, ale také ucitel déjepisu, pouzivaji chronologii, aby
usporadali fakta podle viastnich kritérii, aby bylo mozné vytvofit souvisly pribéh. Je to ale vzdy jeho/
jeji pfibéh. Naucit se jen tak fadu letopoétli nema, doslova ani v preneseném smyslu slova, prilis velky
smysl. Zaci musi pristupovat k préaci s fakty aktivng, tfidit je a umistovat je takovym zplisobem, aby
porozuméli fenoménu ¢asu.
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Gasova linie

Casova linie mGze Zakim pomoci poloZit pro pochopeni éasu zakladnu. Bylo tomu tak vZdycky a mno-

ho Skolnich metod také ¢asové linie zahrnuje. Aby Zaci dospéli ke spravné odpovédi, musi pfi plnéni
Gkolll pouzit Gasové linie. PocCitace a internet se zaslouZily na tom, Ze jsou k dispozici Casové linie, které
pomahaiji také audiovizualné rozvinout vnimani ¢asu a kromé toho zviditelnuji prostrednictvim odkaz(
spojitosti mezi fakty, pojmy, osobnostmi a roky.

Ve vSech téchto pripadech vsak zlistava tato ¢asova linie jen prostiednikem, pficemz zak je pouze
konzumentem. Zak takovouto &asovou nebuduje sdm. Vyuduijici jsou si tohoto problému védomi a fesi to
tim, Ze zaky samotné nechavaiji vytvaret casové linie. | kdyz jsou vysledky takovéhoto snazeni ¢asto velmi
dobré, zabere vypracovani ¢asové linie velmi mnoho ¢asu a vyucujici ma ¢asto nedostatecnou kontrolu
kvality obsahu.

Druhy vyukové aktivity ,,Chronologie“

Pfi navrhovani Gkolu vyukové aktivity ,,Chronologie“ je mozna diferenciace a obména riznych bodu:

e Casovy Usek; je mozné zvolit kratké nebo dlouhé obdobi;

e Casovy interval; je mozné zvolit interval jednoho roku, jednoho desetileti, jednoho stoleti;

e chronologickou ¢asovou linii je mozné spojit s tématickym rozdélenim. Zde jsou opét mozné rizné
opce, v zavislosti na tématu: prehistorie, starovék, stredovék, atd. nebo objeveni - kolonizace - kolo-
nie - odpor - boj za nezavislost - nezavislost);

e |ze obménovat pocet karet s vyroky / udalostmi;

e mnozstvi a typ informaci na kartickach je mozné také obménovat;

e karticky s texty je mozné obménovat za kartiky s originalnimi texty, obrazy apod.;

Ve v&ech variantach ma rozhodujici vyznam nasledna diskuze. Zaci pfitom mohou délat chyby (obrazek
nebo vyrok neumisti spravné do ¢asové osy). Musi ale svou volbu dobfe odlvodnit s pomoci argumentd,
u kterych je zakladem souvislost s okolnimi Gdaji. Tim, Ze vyucujici v nasledné diskuzi jednoduse po-
ukaze na ,dobrou chybu”, bude chybét jadro myslenkové aktivity. Pokladejte oteviené dotazy a nechte
Zaky, aby na své argumenty navzajem reagovali. Tak ziskaji prehled o kvalité argument(l a na zakladé
toho uskutecni svou volbu.

Zkusenosti

Zaci nepovazuji vyukovou aktivitu ,Chronologie za pfilis obtiznou. Také zadani je jednoduché a nejsou
zapotrebi zadné podrobné instrukce. Proto je také snadné pouzivat tyto chronologické Gkoly na kte-
rékoliv Grovni. Z&ci pfimo uvidi, Ze své prameny mohou umistit pouze tehdy, kdyZ se pofadné podivaji
na ostatni (idaje a vzajemné souvislosti podrobné rozvinou. Aby Zaci ziskali dobry obraz, stane se, Ze si
nékdy na chvili vystaci s jazykové spravnym odlvodnénim, nékdy s béznym logickym uvazovanim, ale
vétSinou musi Zak pouZzit néjakou svou vlastni znalost historie.

Mnohem méné pfijemna je pro Zzaky nasledna diskuze, kdy se znovu musi podivat na ¢asovou linii
a musi prezentovat spojitosti. Poté musi premyslet o tom, co je méné dulezité, co je dlleZité nebo co je
dokonce pro danou periodu charakteristické.

Didaktické pozadi

»Chronologie“ - pracovni postupy

uci zaky argumentovat a usporadavat;

uci zaky identifikovat, klasifikovat, usporadavat a hledat souvislosti;

apelovat na vSeobecné schopnosti zak(: naslouchat, ¢ist s porozuménim, formulovat;
pomaha zakim uvédomit si casovy rozmér;

pomaha zakdm objevit nutnost a prospésnost znalosti fakt(;

ukazuje zaklm vztahy a souvislosti.



Priklad- Ideologie 19. a 20. stoleti

Chronologie

Vyvoj je zafazen v Case a vztaZen k dllezitym historickym udalostem.

Prehled vyucovaci hodiny

Predmeét:
Aktivita:
Cas:

Cile:

Uvodni faze:

Pripravte si:

Pokyny:

Vedeni:

Rozbor:

Pokracovani:

Ideologie 19. a 20. stoleti

Klasifikace a ¢asové urceni ideologii, historickych postav a primarnich zdroju.

100 minut

*
*

*

*

*

Z&ci jsou schopni zafadit ideologie do jejich historického kontextu

Z&ci jsou schopni uréit historické zdroje ideologii v éase a/nebo pfifadit je k predsta-
vitelim ideologie

Z&ci jsou schopni popsat rozdil mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji.

Zaci dokazi vysvétlit vyvoj ideologii skrze historicka fakta.

Je znam obsah ideologie. Ucebni aktivita poskytne studentiim ¢asovy prehled (si-
multanni vyvoj, skuteénosti atd.)
Z&ci znaiji rozdil mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji.

Nakopirujte pracovni materialy do tfech obalek

| Ideologie

Il Historické skuteénosti

[Il Zdroje a historické osoby

Pouzijte odliSnou barvu pro vSechny ideologie a historické osoby.
Liberalismus: modra

Socialismus: ¢ervena

FasSismus: Zluta

Co: Prehled ideologii

Jak: Umisténim ideologie, fakt a zdrojii na ¢asovou osu

Proc: aby Clovék skuteéné porozumeél ideologiim a jejich vyvoji, musi byt schopen
zaradit je do ¢asového a historického kontextu.

Utvorte skupiny po dvou nebo tfech Zacich a posadte je za dva stoly.

Prvni kolo: umistéte ideologie (obalka 1) nad ¢asovou osu

Druhé kolo: umistéte historicka fakta (obalka 2) na ¢asovou osu. Spojte je s dalSimi
historickymi fakty.

Treti kolo: PreCtéte si zdroje a umistéte je k historické postavé (obalka 3). Pak umis-
téte zdroj a postavu na ¢asovou osu.

Poznamka: Ne vSechny zdroje Ize spojit s historickou postavou.

List s odpovédmi poskytuje didakticky a historicky navod pro rozbor.

Ke zkouskam je velmi dulezité znat ideologie. Musite byt také schopni zaradit je

v Case.

A pro skutec¢né porozuméni 19. a 20. stoleti je dUlezité znat tyto ideologie, protoze
utvarely mnoho dulezitych obdobi, politiku, valky atd.
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Cile

e Z&ci jsou schopni zafadit ideologie do historického kontextu

e 7Zaci jsou schopni urgit historické zdroje ideologii v ase a/nebo pfifadit je k pfedstaviteliim ideologie.
e Z4&ci jsou schopni popsat rozdil mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji.

e Z&ci dokazi vysvétlit vyvoj ideologii skrze historicka fakta.

Uvodni faze
Tuto ucebni aktivitu Ize provadét pouze pokud Zaci maji dobrou znalost ideologii a maji urcity vSeobecny
prehled o historickych faktech 19. a 20. stoleti.

Priprava

e Nakopirujte Casovou osu na listy formatu A3. Ujistéte se, ze kazda skupina ma jednu kompletni ¢aso-
VOU OSU.

e Pro kazdou skupinu nakopirujte list s ideologii, historickymi osobami. Dejte kazdému -ismu vlastni
barvu. Vyrobte karty:
o Socialismus: cCervena
o Liberalismus: modra
o FaSismus: Zluta

Vlozte ideologie do zvlastni obalky. Jedna pro kazdou skupinu. NapiSte na obalku 1.
Vlozte historické osoby do dalSi obalky. Jedna pro kaZzdou skupinu. NapiSte na obalku 3.

e Zkopirujte list s historickymi fakty a vyrobte z nich karty. Je dobré je zkopirovat na barevny, napriklad
zeleny, papir. Vlozte je do obalky. Napiste na obalku 2.
e Zkopirujte list se zdroji. Vytvorte z nich karty a vlozte je do obalky 3.

Pokyny:

Co budeme délat? Vytvorite historicky prehled ideologii, o kterych jsme diskutovali minulou hodinu.
Jak to udélame? Zaradite ideologie na ¢asovou osu, spojite je s historickymi fakty a zaradite histo-
rické zdroje na ¢asovou osu.

Pro¢ to délame? Ideje spolecnosti jsou specifické pro kaZzdou dobu. Abyste pochopili, pro¢ se ide-
ologie vyvinuly a jaké méli pivodni podklady, musite védét, co se udalo v rliznych
historickych obdobich tak, abyste mohli propojit ideologii s historickym kontextem.

Vedeni aktivity
Utvorte skupinky po dvou nebo tfech Zacich. Ujistéte se, Ze skupinka sedi za dvéma stoly, takze vSichni
dobre vidi na ¢asovou osu. Dejte kazdé skupiné tplnou ¢asovou osu.

Prvni kolo (10 minut)
e Dejte kazdé skupiné obalku 1.
e Z&ci poloZi ideologie nad Gasovou osu.

Druhé kolo (15 minut)

e Rozdejte obalku 2.

e Z&ci umisti historicka fakta na asovou osu.

e Neékteré karty Ize umistit zaroven na nékolik mist. Umistéte kartu na misto, které si myslite, Ze je nej-
lepsi. Ujistéte se, Ze dokazete svoji volbu vysvétlit.

e Pred tabuli mohou byt knihy, do kterych Ize nahlédnout.

Treti kolo (25 minut)

Rozdejte obalku 3.

PrecCtéte zdroje. Zjistéte, kdo to rekl?

Prifadte spravnou historickou postavu ke spravnému zdroji.

Umistéte zdroj a osobu na ¢asovou osu.

Poznamka 1: Nékteré zdroje nemaiji autora, ale Ize je pfiradit k historickému faktu nebo specifickému
roku.

e Poznamka 2: Néktera jména uvidite vicekrat. Kazdé jméno je treba pouzit s jinym zdrojem.
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Ctvrté kolo (20 minut)
Z&ci samostatné vyplni dotaznik.
AZ je toto hotovo, mohou ve skupiné prodiskutovat svoje odpovédi.

Paté kolo (20 minut)
Rozbor dotazniku.

Rozbor
Obsahovy
Je velmi obtizné probrat vSechny zdroje, protoze je jich pfilis mnoho. Rozbor Ize provést dvéma rdznymi
zpUsoby.
které studenti jmenovali. Diskutujte o tfech/Ctyfech zdrojich, které byly nejcastéji uvedeny.
e Od ucitele: mUzete zvolit zdroje, které jsou pro vas nejdllezitéjsi a diskutovat o nich.

Oba zpUsoby jsou komplexni a proto je lze provést oba. Pokud jsou provedeny oba, je dUlezité, aby jste
zacali od zak(. To jim da pocit jistého ,vlastnictvi“, které stimuluje jejich motivaci. A také je velmi dobre
mozné, zZe zaci vyberou zdroje, které byste také zvolili. Tim, Ze tuto skute¢nost zminite, zalichotite jim

a také vam to umozni zjistit, zda zaci skutecné porozuméli, o éem je fe¢ (,mozek na stole”).

Didakticky
e Diskutujte o rozdilech mezi primarnimi a sekundarnimi zdroji.
e Diskutujte o ideach historickych osob/ideologii ve spojeni s dobou, ve které Zili.

Zdroje odpovédi
Zdroj Autor Rok Poznamka

1 | K. Marx 1848
2 | J.Stalin 1931 Projev k zahajeni prvni pétiletky
3 | V.Lenin 1905 Z textu: Co délat?
4 | SDAP 1894 Z Gvodniho programu
5 | A.Smith 1776 Z knihy: Bohatstvi narodu
6 | R. Thorbecke 1848 jako ministr vnitra
7 | A. Hitler 1923 Z knihy Mein Kampf
8 | B. Mussolini 1922 Pfi jeho jmenovani po Pochodu na Rim
9 | B. Mussolini 1922 Jako zdGvodnéni prvniho fasistického statu

10 | J. Goebbels 1943 Pri jeho slavném projevu ve Sportpalastu v Gnoru 1943.

11 | A. Mussert 30. léta Prevzato z encyklopedie Larousse

12 | K. Marx 1848 Slavna prvni a posledni véta z komunistického Manifestu.

Pracovni materialy

e Prazdné Gasové osy

e List1l Fasismus a jeho nejdulezitéjSi predstavitelé

e List2 Komunismus a jeho nejdulezitéjsi predstavitelé
e List3 Liberalismus a jeho nejdllezitéjSi predstavitelé
e List4 Historicka fakta

e Listh Historické zdroje

e Dotaznik
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Fasismus a jeho nejdulezitéjsi predstavitelé - zkopirujte je na Zluty papir

I_Nérodnl'sooialismus I_Faéismus I_B. Mussolini I_B. Mussolini |
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ Jrr - - - __ 1
I_J. Goebbels L I_A Hltler I_A. Rosenberg I_Mussert L
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ Jrr - - - __ 1
Komunismus a jeho nejdleZit&jsi predstavitelé - zkopirujte je na CERVENY papir
I_Stalinismus Maoismus | I_Komunismus; Revisionismus |
L — — — — 2L — — — _— JUMamismus) oy .
I_Marxismus-Leninismus—I I_L. Trockij L l_K Marks L
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ Jrr - - - __ 1
I_J. Stalin | I_Mao | l_K Marks | I_V.I. Lenin |
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ Jrr - - - __ 1
Liberalismus a jeho nejduilezitéjsi predstavitelé - zkopirujte je na MODRY papir
I_Klasicky liberalismus i I_R. Thorbecke L I_A Smith |
L. - - - - Jr - - - - 4Jr - - - __ Jrr - - - __ 1
Historicka fakta - na bily nebo zeleny papir
r L emAD % o L
Rostouci nesouhlas NSDAP vitézi ve vol- Norimberské Mirova dohoda z Ver-
| liberald. Diskuse se | | bach, ale komunisté | | zakony | | sailles |
zamé&ruji na hlasovaci také dostali spoustu
pravo a spolecenské | hiasa. | | |
g
|_Svétové L |_Smrt Stalina L |_Velky skok kupredu L |_Pochod na Rim L
ekonomicka krize
-V Jr - - - - Jr - - - __ JLr - - - _
e C o T P T
Revolucni rok V Anglii jsou prijaty Krach na Wallstreet Stalin u moci
| Obcané pozaduji | prvni socialni zakony | | | | |
vice vlivu na vladu na ochranu déti
| vtéméF vSech hlavnich | | | | | | |
méstech Evropy
- - - - J - - - - Jrr - - - - Jrr - - - __ 1
l‘:____Il__/____ll__w____ll______l
Pozar v Reichstagu Ruska revoluce Marx pise Komunistic- “Anschluss”
N ky manifest |
|______||______||______||______|
r.-—- - - — o, — - — - — -  — /7
| Konference ve Wann- N Cina se stava Ildovou I leeralm stat | | Ohlasem splnéni prvni |
see republikou pétiletky
L - - - - Jr - - - - 4Jr - - - - 4Jv - - - _— 4
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Historické zdroje

I_1. Ze vSech trid, které bojuji proti burzoazii, je o 2. Nékdy lid, jako by neslo zpomalit krok a h

| pouze proletariat skutecnou revoluéni tfidou. | | pfizpdsobit vyvoj. NE, to nelze, soudruzi! Nao- |
Ostatni tfidy absorbuje primysl. Proletariat vyu- pak, to se musi zrychlit. Nase vlastni délnictvo

| Zije svoji politické sily, aby postupné odebral | | a rolnictvo to pozaduje, ale také my to musime |
burzoazii vSechnu moc prevzetim veskerych udélat pro pracujici tfidu na celém svété. Zpo-

| vyrobnich prostfedkd do rukou statu. | | malit krok by znamenalo zaostat. A zaostavat |

znamena byt porazen.

Lo - - - - - - - __ 4Jvv - - - - - - 1

-r—- - - - — — — — — a3 - — — — — — — — — 7
3. Pokud jsme schopni dosahnout diktatury 4. Z programu nizozemskeé politické strany:
proletariatu v nasi zemi, vedouci strané prole- Tato politicka strana bude, dokud se délnici ne- |

| tard, muzeme ocekavat svétovou revoluci. || chopi moci, vyuZivat veskerych politickych prav, |

. 5 aby ziskala moc a vyuzila ji.. .

I_5. Dejte kazdému jedinci naprostou svobodu a o 6. Nizozemsky ministr vnitra: Znamena to, Ze
neviditelna ruka zajisti, ze kombinace pfiroze- | | stat se musi starat o vSechno a Iécit vSechny
ného zajmu a potreby podnikat, obchodovat a nemoci a chyby spole¢nosti? Naopak. Prvnim

I_sméﬁova_t zbo_il' pov_edeiblaﬂ)byti prcléecﬂny. L zé@neﬂje aﬁstir@ce._ ]

I_7. Ti, kdo chtéji skute¢né Zit, museji bojovat a o 8. Popiram, Ze “Cislo“ muiZe vliadnout lidské spo- B

| ti, kdo nechtéji bojovat, si nezaslouzi Zit v tom- | | lecnosti; popiram, Ze toto ¢islo maZe viadnout |
to svété vécného boje. pomoci pravidelnych porad; potvrzuji nevyhnu-

| | | telnou nerovnost lidi, ktefi se nestanou rovni |

vSeobecnym volebnim pravem.

- - - - - - __ __ __ - - - - - = = - 4

r 1
9. Tato ideologie je proti individualismu. 10. Ich frage Euch: Wollt Ihr den totalen Krieg?

| Jedinec naleZi ke statu, protoZe jen tak mize | | |
jedinec dosahnout svého maxima.

- - - - - - - - - Jv - - - - - - = = 4

L |

- —
11. Budu bojovat o zalozeni Velkého Nizozemi 12. Prizrak strasi Evropu - pfizrak komunismu.
| v rémci Némecké Fige. Toto Velké Nizozemi | Vsech ny mocnosti staré Evropy vstoupily do sva- |
vznikne se spojeni Nizozemi, Flander a pozdéji té aliance, aby se zbavily tohoto strasidla: papez
i francouzské casti Belgie. | | a car, Metternich a Guizot, francouzsti radikalo- |
| | | vé a némecti policejni Spioni.
Komunisté pohrdaji tim, aby skryvali svoje nazo-
| | | ryacile. Oteviené hlasaji, ze jejich cile mohou |
byt dosazeny pouze nasilnym svrzenim vSech
| | | existujicich socialnich podminek. At se vladnou- |
| ci tfidy tresou pred komunistickou revoluci. Pro- |
| | letari nemaiji nic, co by mohli ztratit, jen svoje
| | | fetézy. Mohou ziskat cely svét. |

Proletari vSech zemi, spojte se!
L = = - - - - - - _—
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Dotaznik

Pravé jste vytvorili Casovou osu. Nyni musite sami zodpovédét nasledujici otazky. M{iZete pouzit pouze
c¢asovou osu, kterou jste vytvorili a nesmite se navzajem domlouvat.

1 Kdy se objevila nasledujici ideologie? Uvedte pokud mozno rok.

4 E= 15 Tod LGV L1 oY= = YT =

ProgreSivni lIDEIAIISMUS ..c.cviiieeieieeeee e et et e et e s e ae et e eeeae et e e e saeeneeeensesaeeaeeneenseeaeennenes
e8] 10T 1] 0T 1 TR

M A XISINIUS-LENTNISIMIUS eeeuiiieeeeeiiereeeeeesse s eesaaessesas s sessassssesaaas s esaaasssessansssesnansssesannsssessanssennnnnssesnnnsssennnns

= 1T T 0 1 1R

N EET 00 R RR=To o =1 1T 10 L F

2 Kdo jsou nejdulezitéjsi (nizozemsti) predstavitelé:
e (0. 18 LU 0= 20T
R - 151510 01U ISP

e =TT o1 =T 0T TR L oY= =1 L= 0 1

3 Rok 1848 je dlilezitym rokem.
Vysvétlete pro¢ tomu tak je pro liberalismus stejné jako pro komunismus.

[ 0T e Y 1= 1 10 1=

4 Teze:

Komunismus, tak jak ho vysvétloval Marx s Engelsem, je nejvice dominantni ideologii pro vyvoj dé&jin
v 19. a 20. stoleti.

a. Podporte tuto tezi dvéma argumenty.
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5 Fasismus je jedinou ideologii, ktera vznikla v 20. stoleti. Casto se Fika, Ze reagoval na liberalismus,
komunismus (a kiestanskou demokracii). Obratil se proti prvk(m téchto ideologii. Vyjmenujte pro
kazdou ideologii namitku, kterou proti ni faSismus mél.

[ 0T = 1= 1 L SRR
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1.2.9 Vypravéni - kauzalni analyza
Podklady

Tato zvlastni historka je vytvorena tak, aby dala jednoduchy a konkrétni zaklad pro praci s pramérnymi
i védeckymi kauzalnimi koncepty ve tridé jako jsou: spoustéci priciny, prispivajici priciny a zakladni prici-
ny.

Tato myslenkova dovednost je také dobrym tréninkem narativnich ¢i vypravécich schopnosti ucitelU.
Vypravéni ma v mnoha evropskych zemich ponékud slabou pozici a je ¢asto povazovano za ,uklidnujici
meditaci“, kdy se predpoklada, ze Zaci a studenti sedi tiSe, poslouchaji a prilezitostné si délaji poznam-
Ky.

Vypravéni neni pasivnim pristupem k vyucovaci hodiné. Vypravéni, pokud je patficné provedeno, je
dulezitym prispévkem k priziveni potfeby zakl a studentd prozkoumat viastni zvédavost a zajmy. Zvéda-
vost a zajem neni jen pasivnim pfileZitostnym Gkolem, ale jsou to dileZité elementy pro zahajeni rozvoje
mysSlenkovych dovednosti. Poslucha¢ mobilizuje svoji imaginaci a schopnost vytvaret myslenky tak, aby
sledoval vypravécuv pfibéh. Je nezbytné, aby posluchac dokazal sledovat a porozumét pribéhu. Navic
vypravéni je prastarou metodou, ktera se uzivala k predavani védomosti a dalSich Zivotné dulezitych
informaci z generace na generaci.

Domnivame se, Ze vypravéni pribéhu je schopno soutézit a i néco pridat modernimu vykladu ve tfidé.
Moderni vypravéni je néco, co masmédia pouzivaji, aby upoutali pozornost mladeze. Pocitacové hry
na bazi pribéhu jsou velmi popularni. VétSina zprav v novinach, televizi, na internetu nebo v radiu je ve
formé pfibéhu. Ale mezi realitou a posluchaéem vzdy stoji jako rozhrani masmédia. Podstatou zde je
vytvoreni kritického mysleni o roli masmédii jako vypravéci pfibéhd, pficemz vime, Ze také ucitel jako
vypravéc je rozhranim a vazi svoje slova a ovliviuje mysSleni a naladu studentu.

Sotva jesté dnes existuji mista, kde by se vypravéc a posluchac setkali. Ucitel ma pfi vypravéni Gzasnou
prilezitost byt otevieny potfebam rozvoje zakUl. Jako vypravéc je ucitel v jedinecné pozici, kde mezi nim
a posluchacem nejsou zadna neosobni média. To vytvari moznost vyvinout ve tfidé dvou- a vicesmérnou
komunikaci, stejné jako atmosféru pozornosti a porozuméni mezi ucitelem a zaky/studenty.

Zkusenost s vyukovou kauzalni analyzou

Studenti budou ¢asto projevovat emocionalni reakce na pfibéh a budou se ptat, zda je skuteény nebo
zaujali, coz je dobry start pro vedeni ucebni hodiny. Studenti se v mnoha pfipadech ukazi na zacatku
jako trochu zmateni, ale mlzete jim trochu napovédét, jak maji premyslet, aby zvladli prvni Gkol. Mame
zkuSenost, ze druhy kol se zvlada mnohem snaze, i kdyZ sam o sobé je mezi studenty povazovan za ob-
tiznéjsi (klasifikace pricin). Po vykonani prvniho Gkolu nalézt 10 odliSnych pficin je diskuse o tom, ktera
pri¢ina je spoustéci, prispivajici a zakladni, zalezitosti uvazovani na vyssi Urovni. UCitel musi naslouchat
diskusim ve skupinach, protoZe bude muset téchto poznatk( vyuZit pro zvladnuti rozboru této vyucovaci
hodiny. V rozboru takové vyucovaci hodiny si studenti museji uvédomit rozdilné moznosti a interpretace
pricin. Je také dulezité ukazat, jak Ize vyuzit téchto védeckych analytickych nastrojd na jina témata

a predmeéty a dokonce i v jinych védnich oborech (napfiklad v literatufe v analyze knih). Néktefi ucitelé
vyuZili této vyucovaci hodiny k feSeni disciplinarnich problémud mezi studenty ve Skole.

Drama - Vybuch

Jedna se o kratky a jednoduchy pribéh, ktery se ucitel rychle nauci. Kresby (viz nize) jsou jednoduché

a ¢ary se snadno kopiruji. Jsou Géinné v prabéhu pfibéhu, poskytuji vizualni podporu a vtahuji zaky do
pribéhu a udrzuji je v napéti. Pro ucitele jsou dobrymi ,pomocniky“ k zapamatovani pribéhu. Ale to co je
dulezité, je dvod k védeckym konceptlim kauzalni analyzy.

Ukol je rozdélen do dvou &asti. Prvni &ast je uzavieny a zejména vizualni Gkol; druha &ast je oteviena
odlisSnych kontextech. TEmé&rF veskery historicky material je relevantni, ale hodi se i jiné predméty jako
literatura, zemépis, spolecenské védy.




Living and Learning in Border Regions 1.2.9

Pribéh:

~1ento pribéh se udal pred nékolika lety. Dva Zaci Zili pobliz Skoly a tak vzdy chodili do Skoly spole¢né.
Nazvéme je Simon a Katefina. Po letnich prazdninach se tésili zpét do $koly, na spoluzaky, které n&jaky
Cas nevidéli a také byli zvédavi na novou télocviénu, o které védéli, Ze se ji méstsky Grad rozhodl postavit
b&hem prazdnin. Skola kone&né dostala tuto novou té&locviénu po letech bojii s mistnimi Gfady o zlepse-
ni Grovné télesné vychovy ve Skole. Ale jak uzZ to ¢asto byva, budova nebyla jesté Gplné dokoncéena, kdyz
zacal skolni rok. Kolem budovy stalo jesté leSeni.

Simon a Katefina vstoupili na $kolni dv(r. Zde je uvital ugitel, ktery mél dohliZet na déti na dvofe. Do
zvoneéni stale jesté zbyvalo 15 minut. Katefina uvidéla svoji kamaradku na levém konci dvorku a hned
k ni Sla. Odehral se nasledujici rozhovor: ,Ahoj Anno....rada té zase vidim. Méla ses o prazdninach dob-
fe? Méla jsem se bajecné....nasla jsem si tohle Iéto kluka, vis“. ZeSiroka se usmala a vypadala Stastné.
Anna se usmala a zvédavé se zeptala: ,A kdo to je? Rekni mi.“ ,Myslim, Ze ho znds*, fekla Katefina: ,Je
to Richard z vyssi tFidy“. Nyni se Annina tvaf zménila. Usmév zmizel a zamradila se, rozzlobila a vykfikla:
,Tak to ne....ten je muj...“ a mezi dévéaty zacala ostra hadka. Jedna na druhou hlasité kricely a vyhro-
Zovaly si. Upoutalo to ucitelovu pozornost. UCitel spéchal k divkam a rozdélil je, aby zabranil stupfovani

situace.

Simon se dival na hadku z dalky a vidél ugitele, jak mifi k hadajicim se divkam. Podival se na novou bu-

dovu a zacal byt jesté zvédavéjsi, jak vypada. Védél, ze musi byt opatrny, protoZe leSeni a material, ktery
lezel okolo, by mohl zplsobit Skodu. Kracel k nové télocvicné.

Pfimo pred télocvicnou vyrostl pro délniky maly domek. Zde travili prestavky, délali denni rozvrhy praci

a obédvali. Pred dokoncenim nové budovy se jeSté méla odstrelit skala vedle budovy, aby se rozsiril pro-
stor kolem nové télocvicny. Délnici peclivé planovali, jak toho den budou pracovat. Vybusniny uréené pro
tento Gcel leZely na rohu pred domkem.

Jeden z délnik( byl kurak. Ale jiz drive ¢asto zapominal, kam polozZil svoje cigarety a zapalky. Tak se na-
ucil nechavat je na okennim parapetu, aby nezapomnél, kam je polozil. NevSiml si, Ze toho dne zapalky
spadly rovhou na zem.

Simon uvidé&l domek. A uvidél také bednu s vybusninami, kterou délnici sloZili na rohu. Otevfel bednu

a ke svému prekvapeni uvidél, Ze v ni jsou obrovské rachejtle. Nahle si vzpomnél na posledniho Sil-
vestra, kdy s tatinkem néjaké rachejtle zapalovali. Otec ho ucil, aby byl velmi opatrny a jak se s touto
pyrotechnikou zachazi ......Ze se musi jit alespon 5 metr( daleko, kdyZ se rachejtle odpaluje. Pomyslel si:
~Hmm, ted’ mizZzeme pozdravit nadchazejici Skolni rok skutecnou fanfarou*. Vzal valecek dynamitu

a zapalil knot .....poodbéhl pé&t metrl a ......

BOOOOOOOOOOM

Vybuch byl obrovsky. U&inek byl katastrofalni. Cast nové budovy byla rozmeténa na kusy. Domek byl zce-
la zni¢en. Oba délnici i Simon byli roztrhani. Nastésti Zadné dalsi déti nebyly vazné zranény....

Druhy den po vybuchu byl v novinach titulek: Jeden Zak a dva délnici zabiti pFi hrozivé explozi na skol-
nim dvore - kdo za to muze?

Byla ustavena vladni komise. Jejim Ukolem bylo zjistit: ,Jak se to mohlo stat?“
Zahajeni hodiny

Rozdélte Zaky do skupin po tfech. Reknéte jim, Ze budete vypravét kratky pribéh a Ze tento pribéh fekne-
te pouze jednou. Povzbudte studenty, aby si délali poznamky.

Napiste na tabuli Kdo za to mize - a proc za to miuze?

Ukol 1: Reknéte zaktm, aby uved|i alespon 10 riiznych odpovédi na tuto otazku.
Dejte na odpovédi 15-20 minut (zalezi na jejich véku a schopnostech).
Vypravéjte pribéh a podporte jej v pribéhu vypravéni kresbami na tabuli (viz nize).
Vedeni vyucovaci hodiny: tak jako u vSech myslenkovych dovednosti
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Prvni rozbor:

Ujistéte se, ze kazda skupina uvedla dost odpovédi. Zeptejte se na dynamiku prace ve skupiné a poku-
ste se zahajit s Zaky rozhovor o nékterych jejich odpovédich... ale budte strucni a nevénujte této ¢asti
hodiny vic jak 10 minut. Diskutujte: ,Jak se to mohlo stat?“ Pouzijte pfiklad(i od studentd, aby jste
vysvétlili, ze existuje nékolik moznych zaveéra.

Pfiklad: Pokud student zmini, Ze za to mUzZe ucitel, protoze nezabranil Simonovi jit k domku, pak mizZete
odpovédét, Ze ucitele vyrusSila hadka divek... a tak podobné. Je to prikladem toho, Ze za kazdou pfrijatel-
nou pricinou je vice moznych odpovédi.

Pouzijte jejich vysvétleni, rozdélte rlizné priciny a predstavte koncept kauzalni analyzy. Vysvétlete rozdil-
né vyznamy tohoto konceptu:

e spoustéci priciny

e prispivajici priciny

e zakladni pficiny

1 - spoustéci pricina je pricina, ktera dava udalosti do pohybu. V déjinach je to ¢asto omluva pro spus-
téni vétSich udalosti do pohybu, jakoze zastieleni vévody Ferdinanda srbskym ¢lenem ,Cerné ruky*
Principem v Sarajevu je spoustéci pri¢inou prvni svétové valky.

2 - Prispivajici pficina hraje dulezitou roli pro vyvoj udalosti. U kaZzdé udalosti jsou ¢asto zakladni a ¢asto
i mnoho prispivajicich pricin. Prikladem téchto typl pricin jsou: prezbrojeni vojenskych sil pfed prvni
svétovou valkou, stavba Zeleznice Berlin - Bagdad, uzavieni spojeneckych paktl atd.
oznaci jako zakladni pfi¢inu se samoziejmé liSi podle druhu perspektivy, ze které na udalost nahlizi.
Nékteri mohou klasifikovat ekonomii jako zakladni pric¢inu prvni svétové valky, kdy Némecké pred-
¢ilo Anglii ve vyrobé a chtélo rozSifit svoje trhy, jini, kdyZ dojde na prvni svétovou valku, mohou jako
zakladni pric¢iny klasifikovat politickou slepou ulicku ¢i nedostatek kolonii.

Ujistéte se, ze vysvétlite zaklim, Ze analyzy tohoto druhu jsou jako nastroje, které slouzi k lepSimu poro-

zumeéni udalosti.

Jakmile skongéite s touto ¢asti hodiny, mlzete uvést dalsi Gkol. Vysvétlete, Ze neexistuje Zadna pevna
nebo jedina spravna odpovéd a Ze vse je zalezitosti interpretace.

Ukol 2: Napiste na tabuli: ,PouZijte svoje vysvétleni a pokuste se je vysvétlit pomoci kauzalni analyzy“.
Dejte jim na vyreseni tohoto Ukolu 10 - 15 minut.

Vedeni vyucovaci hodiny: tak jako u vSech myslenkovych dovednosti.
Druhy rozbor

Tento rozbor je hlavni ¢asti vyucovaci hodiny. Nyni musite vyslechnout Zaky, co si mysli o svych feSenich.
Ujistéte se, Ze se ve tridé rozvine debata o rozdilech mezi odliSnymi pricinami. Pribéh obsahuje mnoho
moznosti a pravdépodobné budete muset hospodarit s casem, abyste roztridili tyto moznosti béhem jed-
né vyucovaci hodiny. VyuZzijte ¢as na pozitivni zpétnou vazbu a ptejte se na dynamiku skupiny, jak vyresili
svoje rozdily.

Zeptejte se studentl na priklady, s kterymi pfisli a pokuste se vytvofit argumenty, které vytvareji vice
moznych vysvétleni. Napriklad: Pokud néktera skupina pfijde z argumentem, Ze za to mize délnik, jako
ze zakladni pri¢inou, ucitel by mohl odpovédét, ze tento pribéh nerika celou pravdu o jeho chovani. Mohl
byt vyrusen, kdyz sirky spadly nebo mohl mit zrovna telefon od $éfa, aby zajistil [épe dynamit, nebo

s kolegou probiral posledni dil televizniho serialu, ktery vidél predchozi vecer a tak podobné. Dulezitym
Gcelem této Casti Gkolu je rozvinout schopnost kritického mysleni studentd, prinutit je uvaZovat o svych
predchozich myslenkach.
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Spojovaci c¢ast

Ukazte zak(im dulezitost vyuziti téchto konceptll v jinych oborech predmétu. Lze to provadét pro exempli-
fikaci univerzalnosti téchto nastroju v literature, spolecenskych védach, zemépise a biologii atd.

Ujistéte se, Ze studenti si uvédomuji skutecénost, Zze kazdy pribéh (zprava) je sdélovana za jinym Gcelem.
Zadné vypravéni nemuze sdélit pravdu nebo celou pravdu a nic nez pravdu. Kazdy pfibéh je uméle vytvo-
feny, vidény z osobniho Ghlu a ovlivnén vlastnimi nazory, a to je pripad kazdého vypravéni.

Kresby1.2.9
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1.2.10 ,Navrhni si svého souseda“ / Design your Neighbour

Vseobecné informace

Vyukova aktivita ,Navrhni si svého souseda“ predstavuje vyzyvavou pracovni metodu. V ramci této meto-
dy musi Zaci vysvétlit své vlastni normy a hodnoty. To délaji tak, Ze uvadéji, jaké pozadavky / podminky
novy soused / sousedka musi spliovat. Pracuji konkrétnim zptsobem s rozdilnymi geografickymi, socio-
logickymi, moralnimi a politickymi koncepty. V ramci této vyukové aktivity objevuji, v jaké mire se jedna
o stereotypy a jak to urcuje jejich nazory a postoje tykajici se ostatnich.

ZKkusenosti

Tato myslenkova dovednost se ¢asto povazuje za velkou vyzvu pro studenty. Studenti nebudou mit velké
potize vyporadat se s timto Gkolem. Je docela snadné jej zacit a snadno se i fidi. Obtiznou ¢asti je rozbor
a spojovaci ¢ast. ProtoZe mnoho studentl ma stereotypni predstavy o tom ,,druném* nebo o tom, jak by
chtéli, aby jejich soused vypadal, je asto nezbytné upravit jejich postoje a nazory, tak jak se objevuji pri
rozboru. To ale také dava prilezitost rozvinout mezi studenty kritické mysleni a demytizovat kulturni roz-
dily. Studenti v mnoha pripadech prokazali velky zajem o debaty o svych vlastnich predsudcich a testo-
vani svych vlastnich nazort s dalsimi studenty a uciteli. U¢itel mGze vyuZzit ur¢itého ¢asu v ramci rozboru
k rozvijeni Gvah o rozdilnych Grovnich nazorU. Je proto dllezité, aby mél ucitel jasnou predstavu o tom,
jak zvladnout xenofobii mezi studenty.

Didaktické pozadi

Aktivity souvisejici s vyukovou metodou ,,Navrhni si svého souseda“ uci zaky

e uvédomovat si vlastni postoje a nazory na souziti s ,ostatnimi*;

e Cinit zavéry na zakladé Gdajl a vlastnich nazord;

e slucovat kazdodenni zalezitosti (zjevné vystupovani) s abstraktnimi koncepty a principy na poli etiky,
sociologie, politologie, Gzemniho usporadani atd. (v zavislosti na zadani Gkolu);

vytvorit spojeni zemi vlastnim osobnim Zivotem (privatni doména) a souzitim (vefejna doména);
identifikovat (pojmenovat) a klasifikovat;

uvédomovat si vztahy a souvislosti;

vZit se do jinych osob, zemi a dob (v zavislosti na zadani Ukolu).

Navrhnéte si svého souseda - stereotypy
Kontext

V mnoha aspektech Zivota rozdélujeme lidi na ,my“ a ,oni“. Pfi vysvétlovani rizného chovani a pristupu
rozdélujeme chlapce a dévéata, rozdélujeme lidi na cizince a krajany, kiestany a muslimy, ¢ernochy

a bélochy, ucitele a Zaky, Skoly a rodice, a tak dale. V tomto vytvareni stereotypt mlizeme spatrovat kore-
ny nepratelstvi mezi populacemi, rasismu a potlacovani nécich prav. Lidé podél hranic jsou ¢asto svédky
takovychto stereotypt a v dusledku toho jiz trpély narody na obou stranach hranice.

Toto cviceni na dovednosti mySleni ma vyvolat debatu a poskytnout hlubsi porozuméni tomu, co a jak
muzeme udélat pro to, abychom zredukovali tvorbu takovychto stereotyp.

Cile

Cilem je navrhnout ,souseda od vedle“ (jako predstavitele skupiny ,oni“), ktery by zapadal do kulturniho
a socialniho prostfedi navrhovatell (studentt/zaka).

Ukoly
Rozdélte studenty do tficlennych skupin. Zadejte jim nasledujici Gkol:

Ukol &. 1: Vyberte si pét (5) tvrzeni/informaci (viz. nize) a navrhnéte souseda, s nimZ byste chtéli sdilet
své okoli. Nesmite vSak vytvorit fiktivni postavu; ujistéte se, ze vas soused zUstava v kazdé situaci realny.
Veskera zvolena tvrzeni/informace musi byt mezi studenty prodiskutovany a volby musi byt zdGvodnény
a zapsany.

Zaci/studenti by méli diskutovat o tom, ktera tvrzeni si zvolili a proé po dobu asi 20-25 minut.
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nejméné dualezité tvrzeni. K tomu byste méli vyuzit dalSich pét (5) minut.

Ukol &. 3: Ktera z t&chto tvrzeni z celkového podtu (25) jsou nejméné dilezita a proc? Vyberte nejméné
5 tvrzeni, kterad nejsou dulezita. Sepiste své argumenty v celych vétach.

Ukol &. 4: Je n&jaké tvrzeni, které vam v seznamu chybi? Sestavte 1-5 tvrzeni, o kterych si myslite, 7e
budou Iépe vyhovovat navrhu vaseho souseda. Na tento Ukol vyuZijte 10 minut.

Jako ucitel byste méli v pribéhu prace studentt chodit po tfidé. Méli byste poslouchat, jaké argumenty
pouZivaji a tyto argumenty pouzit ve vyhodnocovaci ¢asti hodiny.

Vyhodnocovani

Pokud pouzijete tkol 1 a 2, mtzete zacit s vvhodnocovanim.
Otazky, které muZete jako ucitel b&€hem vyhodnocovani polozit:
Jak jste tento Ukol ve skupiné resili?

Jak jste vyresili své rozdilné nazory ve skupiné?

Jak vypada vas soused?

Proc jste pouzili pravé tato tvrzeni?

Ktera tvrzeni nejsou pfrilis dulezita, pokud takova jsou?
Identifikovali jste ve skupiné tvrzeni pro ,my a oni“?

Je tato hodina dobra pro vytvareni spravného pristupu k rasismu?
Otazky, které muZete jako ucitel pouZit pfi vyhodnocovani ukolu ¢islo 3:
Jak jste tento Ukol ve skupiné fesili?

Jak jste vyresili své rozdilné nazory ve skupiné?

Proc jste pouzili pravé tato tvrzeni?

Dokazali jste identifikovat, jaké druhy tvrzeni jsou méné dulezité?
Otazky, které muZete polozit u ukolu ¢islo 4:

Proc jste si zvolili tato tvrzeni?

Co fikaji o vaSem vztahu k ,cizim lidem“?

A nakonec, pro vSechny Ukoly dohromady: Ktera tvrzeni podporuji toleranci a ktera nikoliv?
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Navrhnéte si svého souseda

Karticky

I_ o v - —l I_ o > - —l I_ ’ o v - —l I_ -, o v - —l I_ o v -
Je dulezité, aby Je dulezité, aby Neni dulezité, Neni dulezité, Je dulezité, aby

| byl/a vzdélany/a | | mluvil/a stejnym | | jaké vyznava | | jakym mluvi | | vyznaval/a stej- |
jazykem nabozenstvi jazykem, pokud né naboZenstvi
| | | | | | | je schopny/a | | jako my |
komunikovat

- - - Jr - - - JL - - - JL - - - JLr - - __ 1

r— — — aar — — — 1r — — — ar — — —/ ar — —/ —/ 1
Méli bychom jist Mél/a by byt Mél/a by nosit Nezalezi na tom, Je dllezité, aby
stejny typ jidla vdécny/a za to, stejny typ oblece- | | jakou ma rad/a svUj Zivot prizpU-

| K %Ees nami maze N ni, jako my K hudbu K sobil/a nasemu |

|_____||_th____||_____||_____||_____|

r— — — air — — — air — — — ar — — — ar — —/ —/ 1
Barva pleti neni Barva pleti musi Neni dulezité, Mél/a by o sebe Mél/a by se s
dilezita byt stejna jako aby byl/a vzdéla- pecovat nami spolecen-

| K nase N ny/a K K sky stykat |

Lo — JL - — _— JL - — — JL - — __— 4J — _— _— 4

L A o A B BN
Mel/a by chodit Meli bychom se Musi pochopit Neni dulezite, Mel/a by dodrzo-

| na schlizky véas | | pokusit pochopit | | nasi kulturu | | jaké obleceni | | vat nase spole- |

jeho/jeji kulturu nosi ¢enska a kulturni

| || || [ | | pravidia |

- - - Jr - - - JLr - - - 4J - - - JLr - - __— 1

r— — — a1r — — — air — — — ar — — — ar — — — 7
Nesmi byt tlus- Jeho/jeji vzhled Nemélo by mu/ Mél/a by byt pfis-  Neni duilezité,
ty/a || neni dulezity ji byt dovoleno | | ny/a ve vychove | | jestii bije sve déti

| | | || uzavrit snatek s | | svych déti | | |

nékym z nas
Lo L . . . JvL - g _ . . Jv _— _ _ 4
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1.3 Nasledna diskuze / debriefing
Vyzdvizeni dilezitosti uceni

VétSina latky, ktera se vyucuje, nema pro mnoho zaku pfilis velky pfimy vyznam. Latka, ktera se vyucuje,
je stale ¢astéji obhajovana z hlediska vSeobecného vyvoje, kulturniho pfinosu, narodni a evropskeé iden-
tity, esencialnich zakladnich znalosti, které potfebuje rozumné uvazujici ob¢an a tak dale. Navrhnout
néjaké ,dllezité téma vyuky“ neni ale pro zaky mezi 12. a 18. rokem véku, ktefi bojuji se svymi hormony
i se svou kazdodenni existenci, viibec jednoduché. Jesté obtiznéjsi je to pro zaky, ktefi se nachazeji v si-
tuaci, kdy musi néco dohanét a pro ty, ktefi maji problémy s abstraktni myslenim.

ReSeni se pokousi nabidnout systém ,uéeni - uvaZovani - zplsob prace*. Diky stabilni odborné obsa-
hové nabidce a praci s odbornymi dovednostmi, si pfijdou vyucujici a Zaci orientovani na obsah na své.
Diky hravym konkrétnim zplisoblm prace se ale obsah latky stane vyzvou také pro dalsi Zaky.
Vyzdvihnout ddlezitost” a jisté i vyzdvihnout dulezitost na r(zné Grovni, neni pro zaka samoziejmosti.
Z tohoto dlvodu zaujima u vSech Ukol{l nasledna diskuze o tom, co se Zaci pravé naucili, tak dllezité
misto.

Problémové body pfi nasledné diskuzi

Nasledna diskuze s sebou soucasné ve vSech aktivitach prinasi také urcité potize (,bottleneck®). Uz
vedeni dobré diskuze béhem vyucovaci hodiny, hlavné pokud jde o to, aby do ni byli vtazeni vSichni Zaci,
je tézké samo o sobé. Pro naslednou diskuzi to pak z mnoha dlvodU plati v jeSté vétsi mire.

ZpUsob prace je prilis zabavny.

VétSina zakl povazuje zakovské aktivity (hadanky, obrazky k zapamatovani, zakaz vyslovit urcité slovo)
za tak zabavné, ze pak vse, co prijde po nich, je uz pro né mnohem méné zajimavé. Leckdy jsou ochotni
obétovat dokonce i kousek prestavky, aby mohli pracovat dale. Kdyz ale maji po takovéto motivujici ak-
tivité jesté o néCem vazné diskutovat, tak uz na to nemaji chut. Pokud by tedy vyucujici chtél paradoxné
znasobit G¢inek vyuky a mél by dostat do rukou né&jaky nastroj k dosazeni tohoto cile, mél by pak vlast-
né takovéto aktivity ucinit méné zabavnymi. U hry ,zakaz vyslovit néjaké slovo“ si, jak se zd3, jen velmi
malo vyucujicich da napf. tu ndmahu, aby zaky seznamili také s tim, ze timto dostali do rukou rdizné
techniky, diky kterym mohou vyjadrit urcité pojmy (reprodukovat viastnimi slovy, davat priklady, umistit
do urcité sité pojmu, popsat jako pfibéh/popsat v urCitém kontextu, uvadét synonyma atd.).

Doba vyucovani je prilis kratka.

Myslenkové dovednosti zabiraji vzdy 45 minut i trochu déle. Protoze vyu€ovaci hodina trva prakticky stejné
dlouhou dobu, zbude vzdy pfilis malo ¢asu na dobrou naslednou diskuzi a diskuze se pak ¢asto odbyva.
To jde Gasto ruku v ruce s argumentem: ,Ach, vZdyt prece tak dobre pracovali a stejné povazuji nasledné
diskuze za nepfijemné (a ja sam taky, mysli si pfi tom vyucuijici), tak to pro tentokrat nechame tak.“

Predstava Zaku o ,vyuce*.

VétSina Zaku si pod pojmem ,ucit se“ predstavi: ucit se z knizky obtizné texty zpaméti za (celem vyko-
nani néjakého testu / néjaké zkousky, pricemz model odpovédi dava pouze jedinou spravnou odpovéd
a vyucujici vSe vysvétli. Hodinu za hodinou a rok za rokem ziskavaji takovou zkusenost, Ze toto je to
Lpravé uceni*.

Vyukoveé aktivity principu ,ucit se myslet“ predstavuji zcela jiny zplUsob vyuky a ten se neshoduje s pred-
stavami 7ak(, které maji o udeni oni. Zaci dostavaji - Gastokrat, aby se naugili tymové spolupraci - odli-
Sné Ukoly, u kterych je kladen ddraz na dovednosti a strategie mysleni. To je pro mnoho zaku ,mostem,
ktery vede do pfili§ velké dalky“ a Usti to do: ,Ach jo, a ted jesté& diskuze o tom, jak jsme to udélali.“ Z4ci
(urcité od pulky druhého rocniku do pfiblizné poloviny ¢tvrtého roéniku véetné) jsou velmi orientovani na
produkt. A produkt znamena, Zze maji jednu odpovéd, kterou celou dobu zdokonalovali nebo Ze jim kli¢
s odpov&dmi nebo ucitel fekne, jaka je spravna odpovéd. Zaci nejsou z vyvojové psychologického hledi-
ska schopni vidét v ,produktu“ zpUsob reflexe/evaluace.?*

24 Pro tento vyvojové psychologicky Ghel premysleni viz pfedstavy Kierana Egana - filozofa, ktery se zabyva vyukou.
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U vSech Gkolll vyuCujici Zaky vyzyva k tomu, aby spolupracovali a aby spolu diskutovali. Tak se zviditel-
ni jejich proces mysleni i vysledek jejich mysleni. Diky tomu, Ze se seznami s pracovnim postupem i
s vysledkem svych spoluzék(l, mohou zlepsit i svilj vlastni postup a koneény produkt. Ukol ,naudit se

Géelem dosazeni spolehlivého vysledku vtazeno do hry vice zdroji/zaku, tymova prace pomaha zakim,
aby si uvédomili svou vlastni svazanost se svou pozici a s informaci, Ze kazdy piSe svou vlastni zpravu.
OvSem aby spolu Zaci mohli diskutovat s cilem dosazeni lepsiho vysledku, vyZaduje to od nich uvolnény
postoj a jejich zajem o to, zda ,mU0ze byt ma odpoved jesté lepsi?“ Ve tfidé se ale mizZzeme setkat casto
spise s pravym opakem. Zaci zpravidla pfijmou stanovisko na zakladé socialni interakce a hierarchie ve
tfidé. Tak si ujasnuji svou vlastni pozici ve tfidé viéi spoluzakiim i vici vyucujicimu. Tedy ne kazda trida
je vhodna pro otevienou, konstruktivni naslednou diskuzi.

Nasledna diskuze se toci jen ¢astecné okolo odborného obsahu. Musi se jisté diskutovat také o mysSlen-
kovych strategiich a jejich pouziti. O tuto oblast ,transferu a metakognice” se zajima stale jesté velmi
malo vyucujicich a stava se jen v nékolika malo pfipadech pfedmétem jejich expertizy.

Predstavy, které maji ucitelé o nasledné diskuzi.

V cesté promyslené diskuzi mohou stat také predstavy vyucujicich o nasledné diskuzi. Leckdy vyucujici
kladou jen napul oteviené otazky, tykajici se toho, co se Zaci naucili a jak zaci pracovali.

Nasledna diskuze AHD (aktivni historické mysleni) vyZzaduje ovSem jiné didaktické postupy, zejména

co se tyCe jeji organizace a jejiho obsahu, které navazuji na motivaci Zak(. Diskuze miZze probihat na
prinejmensim deset rlznych zpUsobu a prece je ve vétsSiné vyucovacich hodin zvolen bézny rozhovor
vyucujicino s Zaky, ktery trva sotva sedm minut. Pak neni divu, Ze se do diskuze aktivné nezapoji vSichni
Zaci a ze vyména informaci zlistane na velmi vSeobecné UGrovni. Vyucujici viastné sami nevédi, proc se
tato aktivita, co se tyce studijniho cile, provozuje. Vime opravdu prfedem, co zaci musi a mohou znat na
konci vyucovaci hodiny? A kdyz uz to vime, vratime se k obsahu strategie mysleni opét pfi zkouSeni? Je
vlastné velmi tézké zakim objasnit, co je pravym cilem nasledné diskuze, ale pokud se to podafi, budou
mit Zaci po dvou minutach jasno.

Soucet vySe uvedenych zalezitosti je konec koncu nejvétsi Achillovou patou ,néasledné diskuze“.
Zasazeni se o naslednou diskuzi

Do mnoha ,aktivit, tykajicich se u¢eni/mysleni“ je zabudovan element hadanky a soutéze. To posiluje
otazku ,Mam to (ja) spravné?“ Otazka, pro¢ je to spravné a co k tomu prispélo, je pro zaky méné zaji-
mava. ProtoZe v jejich oéich je tfeba hddanku rozlustit a soutéZ vyhrat a nezaleZi na tom, jak. Redenim
Zaci chtéli védét: ,Jak to , Ze spoluzaci méli jiné odpovédi nez ja?“

Spojit tento osobni popud s odbornym obsahem a strategii mysleni vyZzaduje poctivé planovani vyucu-
jiciho. Dobra nasledna diskuze vyZzaduje peclivost a ¢as.

Jakozto vyucujici si musite klast realistické cile. Vybudujte si vlastni expertizu tim, ze zacnete s vyuko-
vymi aktivitami, které jsou vam blizké a které navazuji na vase vlastni zkuSenosti s vyukou. Nasledna
diskuze o komplexni zahadé kolektivizace v Sovétském svazu ve tfidé VWO3 (tfida pfipravujici se k matu-
rité) vyZaduje jiné kvality nez nasledna diskuze o hre ,které slovo pry¢“ o starém Egypté ve tfidé VMBO-
KGT (stredni odborna skola).

Priprava nasledné diskuze

Vyucujici si musi byt na zakladé predchazejici hodiny védom konkrétnich cild, o které je treba v diskuzi
usilovat.

Takovymi to cili mohou byt:

e Zatazeni co mozna nejvice zaku do diskuze.

e Z&ci mohou uvadét, jak mohou pouzit pracovni postup v jinych vyuéovacich hodinach.

e Zaci mohou uvadét, jak mohou své myslenkové strategie pouZivat v kazdodennim/spoleéenském
Zivoté.

e Zaci mohou uvadét, jak budou dovednosti / obsah vyuZivat pfi zkouseni & v jiné kapitole.
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Pro tyto rtizné cile mGze vyucujici vytvorit konkrétni navodné otazky a/nebo priklady. Po nékolika hodi-
nach mohou tyto priklady a srovnani stale vice zvySovat Groven hodiny a vyucujici je mUze ¢erpat z pred-
chozich nebo i budoucich hodin, z jinych obor, z aktualnich zprav, z kazdodenniho Zivota atd.
Naslednou diskuzi tykajici se odborného obsahu by mél vyucujici pfipravit co nejlépe. Stézejni bod jeho
pripravy nasledné diskuze by mohl proto spocivat v prodiskutovani metakognitivnich témat jako strate-
gie vyucovani, proces mysleni a prinos. Pfitom se jedna o aktivity ,uceni o uceni“ a o koncepty jakymi
jsou Setreni, indukce, dedukce, predpoklad, hypotéza, usporadavani, klasifikovani, sledovani, vciténi se,
analyzovani, argumentovani, srovnavani atd.

Tretim stézejnim bodem, kterému je tfeba vénovat pozornost, jsou odborné obsahové pojmy struktury.
VSechny aktivity se tykaji jednoho nebo nékolika historickych konceptl jakymi jsou vazanost na misto,
kauzalita, chronologie, historicky kontext, fakta/nazory a interpretace. Diky tomu, Ze si toto vyucujici
béhem pripravy uvédomi, mize hledat rizné Ghly pohledu, pfiklady a analogie, které budou spojovat
obsahové vystupy pracovnich postupt se vseobecnymi odbornymi koncepty.

Ve vyucovaci hodiné samotné existuji Ctyfi moznosti, s pomoci kterych mdze vyucujici fidit kvalitu nasled-
né diskuze: instrukce, seznam UGkold, pomoc vyucujiciho pfi provadéni aktivit a prabézné diskuze.

Tim, Ze vyucujici v instrukcich explicitné uvede, Ze se v diskuzi bude hovofit o tom jak a proé, budou
pozdé&ji obliceje zakli méné unudéné, protoze uz predem védéli, Ze se bude diskutovat i o tomto. Tento
efekt vyucujici mlze zesilit tim, Ze tato slova velkym pismem a zietelné napise na Skolni tabuli a béhem
vyuc€ovaci hodiny na né bude pravidelné poukazovat.

Listy se zadanim Ukol( v druhé ¢asti Aktivniho Historického MySleni se v jednom ohledu zfetelné odchy-
luji od téch z prvni ¢asti: ¢asto jsou vSeobecné konkluze pojimany do samotného listu se zadanim Gkol(.
diskuzich. KdyZ to nyni maji Zaci na papire, pfipravuji se obsahové na naslednou diskuzi uz nyni. Dale to
zvySuje ,emocionalni“ ocenéni téchto Ukoll zaky. Protoze, kdyz je to na papife, je to opravdu dllezité.
DalSi vyhodou je, Ze Ukoly s odbornym obsahem nyni naprosto jednotné prejdou do nasledné diskuze na
téma ,ucit - ucit se“. V ocich zakl se projednavaji obvykle nasledujici Gkoly.

Diky tomu, Ze bude vyucujici prochazet mezi zaky a bude jim béhem vypracovavani (koll poskytovat
konzultace, nasbira informace, které bude moci pouzit v nasledné diskuzi. Poznamky, otazky a pracovni
postupy zakl tak bude moci vyucujici dat opravnéné do diskuze.

U trochu vétSich aktivit jakymi jsou Linie Zivota, Zahada a Chronologie vyvolava vkladani prabéznych di-
skuzi protichtdné reakce. Zaci se éasto domnivaji, Ze je nudné, Ze musi prerusit praci. Pfi feSeni néjaké
otazky viny (Zahady) nebo spoluprace na néjakém popisném Gkolu (Obrazky k zapamatovani) vlastné
chtéji jen jednu véc: pracovat dale! Zkusenosti nas uci, ze tim mnoho neziskame. BEhem priabéznych
diskuzi je mozné zaky upozornovat na jejich volby a postupy. To nabizi opérné body pro vSeobecnou
naslednou diskuzi a zvySuje to kvalitu vysledku. Vyucujici zde musi zvazit dvé moznosti, zda ,nechat

Zaky pracovat s radosti“ ¢i ,nechat zaky ucit se védomé*.

Nasledna diskuze

oceni zaky za jejich pfinos.

Mnoho aktivit je prezentovano jako hry, hadanky, detektivky. Tento prvek soutézivosti je dllezitym
predpokladem pro Gspéch pracovniho postupu ve vyucovani. V ocich zaku je proto neodpustitelné, kdyz
vyugujici tento aspekt v nasledné diskuzi ignoruje. Zaci chté&ji védét, jestli to maji dobfe a nebo jestli to
dokonce udélali Iépe nez ostatni. Dfive nez mizeme pomyslet na ,uceni“, musime dat v nasledné disku-
zi prostor jejich emocim. S timto ,esem* v rukdvu muaze vyucujici vyzkouSet predlozit i ostatni cile vyuky.
Pro mnoho zak{ neni otazka ,Jak jste to udélali?“ otazkou, ktera by se tykala pracovniho postupu, ktery
pouzili. V jejich predstavach jde u této otazky o to, jak to udélali ve srovnani v ostatnimi zaky. Citi tuto
otazku jakoZzto otazku, jejiz odpovéd ma hodnotit jejich konecny vysledek. Takovato ,otazka - jak“ tedy
muze zpUsobit mnoho zmatkd.

LepSi je obycGejné Zadat jejich odpovéd, aniz by zaci museli davat rozsahle vysvétleni. Po inventarizaci
odpovédi, je mozné nasledné usuzovat, Ze rozdily by mohly pravdépodobné vychazet z pouzitého pra-
covnim postupu. Logickou dalsi otazkou je pak ,Jak jste postupovali? A potom ,Zvolili si Zaci s jinou
odpovédi také takovyto postup?“

Dejte zakim Cas na to, aby si své odpoveédi pripravili. Z vySe uvedeného je patrné, Ze k moznostem, kte-
ré se tu nabizi, patfi zaclenéni otazek vzhledem k obsahovym zavériim a k reflexi o, uéeni-u¢eni se“ do
instrukci a rovnéz list se zadanymi Ukoly.
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V kaZdé nasledné diskuzi a v kazdém rozho-
voru béhem vyucovani se setkdme s rychlymi
Zaky a pomalymi zaky. S Zaky, ktefi reaguji
primarné a zaky, ktefi maji spiSe takovy styl
ucéeni, pri kterém vice rozjimaji. Existuji Zaci,
kterym necini problémy mluvit ve vétsi skupi-
né a zaci, ktefi se citi Iépe v malé skupince.
VSechny tyto zalezitosti je mozné eliminovat,
kdyzZ Zaci dostanou dvé minuty az pét minut
¢asu na to, aby si ve skupiné pripravili svou
odpovéd. To zarudi, Ze k vysledku pfispéje
vice zaku. V klasickém rozhovoru s 24 zaky
prislusi slovo vzdy pouze jednomu zaku.
Pokud v té samé tridé vytvofime skupiny po
tfech Zacich, mize mit slovo soucasné 8
zaka.

Nebojte se UpIné odchylit od vSech sugesci,
pokud to bude tfida ,zadat“. ,Vyuka“ zaku
stoji vzdy v popredi.

Vyhodnoceni nasledné diskuze

vvvvvv

»aktivni historické mysleni“ je asi ,nasledna
diskuze po nasledné diskuzi“. Tim, Ze zabu-
dujeme otazky ,uceni - uceni se“ do samot-
né aktivity, existuje tu moznost, Ze si zaci
prostrednictvim postupu ,mysleni - sdileni
- vyména informaci“ budou krok za krokem
uvédomovat proces vyuky a vysledek uceni.
Tento efekt se jesté zesili, kdyz Zaci budou
muset v nasledujici vyucovaci hodiné jesté
jednou formulovat sva zjiSténi. Teprve pak
vyjde najevo, co si skutecné vzali k srdci

a zda jejich cil byl také uskuteénén. Praxe
ukazuje, Ze Zaci o jednu nebo dvé hodiny
pozdéji prikladaji tomu, co se naucili, jiny
vyznam nez jaky tomu prikladali béhem
prace Ci kratce po ni.

Casto dojde k prekonani pouzivanych stra-
tegii. Pro optimalni vytézek je nutna néjaka
celoskolni metodika. Pokud je vyucujicim na
obtiz vytvorit se zfetelem k strategiim mysSleni
a predeslym dovednostem koherentni spojité
linie vyuky ve vlastnim ucebnim planu, pak je
metodika dovednosti myslet stale jesté v ne-
dohlednu. Pro optimalini vytézek Usili Zaku

a implementace dovednosti myslet do celo-
Skolniho ucebniho planu je treba vse podle
moznosti jesSté prozkoumat.

N =

10

11

12.

Nasledna diskuze
Dvanact nejlepsich tipu

Naplanuijte si dostatek ¢asu.

Postarejte se o to, aby byla nasledna diskuze
~prirozenou“ soucasti vyucovaci hodiny.
Zkoncipujte uZ na list se zadanymi ukoly otazky
tykajici se principu ,ucit - ucit se“, o kterych by
zaci méli uvaZovat.

Vychazejte z emoci zaka.

Jaka je vase odpoveéd?

Jak jste to udélali?

Jak se vam darila spoluprace?

Proc jste se tak smali?

Musite klast otevrené otazky.

Jak jste k tomu dosli?

Zménili jste pracovni postup?

Rozdélili jste si tikoly?

Dejte zakim moznost, aby pokud mozno vse obja-
snili sami.

Vysvétlete to prosim. MuZete to vysvétlit?
Povézte nam o tom néco vice.

Muzete nam k tomu uvést néjaky priklad?

Proc?

Nechejte zaky, aby na sebe navzajem reagovali

a sami se zdrzte rychlého hodnoceni.

Délalo to podobnym zplisobem vice skupin?
Kdo to ma také tak / kdo ne?

Byla by mozZna jesSté néjaka jina odpoved?

Co si myslite o jejich odpovédi?

Kdo z ostatnich by mohl uvést néjaky priklad?
Rikejte toho co nozna nejméné, pouzivejte fe¢ téla.
Prikyvujte souhlasné hlavou, pouZivejte posunky
rukou, aby jste podnitili Zaky k tomu, aby
vypravéli dale, divejte se na Zaky se zajmem atd.
Uvadéjte véci do souvislosti.

Jak to bylo v nasi ucebnici?

Jakou otazku by jste nyni mohli oCekavat v testu/
pri zkouseni?

Jaky uZitek by jste z tohoto postupu mohli mit

v jinych oborech?

Vtahnéte do diskuze co mozna nejvice zak.
Dejte zakum cas, aby si ve skupiné mohli promy-
slet odpovéd.

Budujte naslednou diskuzi.

Pokud uz prvni skupina prinese perfektni odpo-
véd, bude diskuze kratka! Zvolte tedy jako

prvni odpovédi/skupiny, které budou jesté potre-
bovat doplnit.

Vracejte se v nasledujicich vyucovacich hodinach
k zavérim naslednych diskuzi.

Jak jsme postupovali v takovém pripadé v té vyuco-
vaci hodiné, kdy jsme se zabyvali tou hrou s pojmy.
Z&ci mohou délat chyby, vyuéujici také. Pokud se
nasledna diskuze nepodafi, budete mit v pfiStim
vyucovaci hodiné opét novou Sanci.
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2 REGIONALNI CAST: POLSKO-CESKO

2.1 Charakteristika pohranici

Nize uvedeny nastin se dotykéa oblasti polsko-Ceského pohranici pro potfeby edukacniho projektu, kte-
rého cilem je vypracovani edukacnich materiall pro lepsi poznani obyvatel pohranici, a také vytvoreni
podminek pro rozvoj mladeZe s ohledem na vliv mnohokulturni prostredi a jeho hodnoty.

Pro potfeby tohoto nastinu je nutné v Gvodni ¢asti vysvétlit rozsah pojmu polsko-Ceské pohranici, ktery
bude predmétem nize uvedené charakteristiky a zaroven oblasti realizace projektu. Ureni rozsahu pojmu
se jevi jako podstatné, zvlasté muazeli pojem pohranici vyjadiovat Gzemi v bezprostfednim styku hranice,
nebo historickou ¢ast, ktera lezi soucasné na hranicich obou statd, a ktera je pres pocetné teritorialni
premény sounaleZita z historického, zemépisného, kulturniho i sociologického hlediska. V tomto smyslu je
mozné vyhnout se zbyteénym zjednodusenim nebo zevSeobecnovanim. A tak kdykoliv budeme pouzivat
pojem polsko-Ceské pohranici, budeme mit na mysli historickou krajinu pod nazvem Horni Slezsko, ktera je
Casti vétsi historicko-zemépisné oblasti pod nazvem Slezsko, ktera byla vy¢lenéna v XV. stoleti.

Existuje také i jiny divod pfipojeni se k rozsahu nize uvedenych Gvah o teritoriu celé historické ¢asti, pro-
toZe tento nazev se pouziva na obou stranach hranice. Presto, Ze v pohraniéni oblasti polského statu se
v daleké minulosti a sou¢asné nachazela rozhodné vétsi ¢ast Horniho Slezska, a na Gzemi Ceské repu-
bliky 12%, Cesi pouzivali a pouzivaji pro hornoslezské terény, které patfi Ceské republice, tradi¢niho, do
rakouskych asll sahajiciho nazvu Slezsko (Slask). V sougasnosti je tento nazev pouzivan v administrati-

vnich nazvech Ceské republiky a erb Slezska (Eerny orel na zlatém pozadi) je souasti erbu Republiky.

Historicky pojem Slezska tedy zahrnuje polsko-Ceské pohranici, které je ¢asti této historicky utvarené
krajiny. D&jiny se vyznacuji riznymi délenimi, ktera ve vysledku dosly k situaci, kdy se historicky zformo-
vana krajina octla na obou stranach statni hranice.

Jen objasnéni zakladnich informaci z minulosti polsko-Ceského pohranici je neobycejné slozitym Gkolem,
jestlize historické osudy oblasti, o kterou mame zajem a pocetné zmény, jak statni tak politické prislu-
Snosti rozvirili tradi¢ni historickou oblast. Z tohoto pohledu kazdy pokus zpracovani tohoto problému
muze byt povaZovan za zjednodusSeny a podezrely ze subjektivity.

Protoze vSak hledame zachytny bod pro nase Gvahy, proto v hrubém zjednoduseni predpokladejme, ze
se polsko-Ceské pohranici na Gzemi Horniho Slezska stabilizovalo ve stredovéku, kdy se tvorily staty

a vzniklo v dlisledku mnohych rozdéleni, které byly vysledkem vzajemnych polsko-Ceskych konfliktd.
Mimo to se tento stav udrzel az do nedavnych ¢asu, kdy se na prahu novodobé epochy postupné spo-
jovala politicky se Slezskem Opavské a Krnovské knizectvi - za posledni akt miZeme povazovat rok
1528, kdy se Opavské kniZectvi preménilo v dédi¢né knizectvi Ceské koruny. Podle popisu Slezska z této
doby, ktery byl vydan v roce 1625 v Lipsku, Jakub Schickfus do oblasti Horniho Slezska pocital Gzemi
knizectvi krnovského, opavského, tésinského, ratiborského a Svobodny stavovsky stat ve Pszczyné. Ze
zemépisného hlediska (v lehkém zjednoduseni) tento Gzemni rozsah mélo pohranici po 1. svétové valce
a pres nové soucasné administrativni rozdéleni miZeme touto oblast povazovat za terén polsko-Ceského
pohranici, které je predmétem naseho zajmu.

Zajimavé je pro nas Uzemi z ,predstatnino” obdobi, které bylo pod vlivem trvalych nebo prechodnich
vlivil kmend, které se premistovaly Stfedni Evropou. Patfili k nim: Skytové, Keltové, Rimané, germanské
kmeny a Slované.

V obdobi vzniku prvnich statl v tomto regionu se Slezsko, v chapani raného stfedovéku, stalo soucasti

i hranic Velkomoravské fise a poté Ceského statu. DUleZitou udalosti pro dalsi osudy Slezska bylo kolem
roku 990 dobyti Slezska panovnikem nové vznikajiciho polského statu Mieszkiem |. Od toho okamzZiku
byl po&atek Gzemnich spor(i mezi Polskem a Cechy, v diisledku nichZ se oddélila v poloviné XI. stoleti
trvale Cast Slezska (Opavsko), a tak se historicky slezské Gzemi zapsalo do déjin Ceského statu.

Na prelomu XIII. a XIV. stoleti se v dlsledku lennich dar( slezskych knizat ceskému krali celé Slezsko
spojilo s Ceskou korunou.
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V poloviné XIV. stoleti se Slezsko stalo souc¢asti rakouské monarchie. Tento vztah existoval az do poloviny
XVIII. stoleti, kdy byla stabilita nazvoslovi a svazku narusena z divodu rozdéleni Slezska mezi Rakousko
a Prusko. Vysledkem byl vznik pojmu Rakouské Slezsko a Pruské Slezsko. Pro hornoslezskou ¢ast, ktera
patfila k rakouské monarchii se zacalo pouzivat nazvu Tésinské Slezsko (TéSinské knizectvi) a Opavské
Slezsko (Opavské a Krnovské kniZectvi). Pouziti téchto dvou nazvl bylo totozné se starym stfedovékym
rozd&lenim této &asti Horniho Slezska mezi Polsko a Cechy, co jesté jednou od{ivodiiuje spojeni Gizemi
polsko-Ceského pohranici na terénu Horniho Slezska s obdobim raného stfedoveéku. V pruské casti,

v disledku administrativnich reforem, ziskala hornoslezska ¢ast novy Gzemni tvar ne zcela odpovidajici
historickym tradicim.

Po 1. svétové valce, diky které Polsko a Cechy ziskaly samostatnost, bylo Gzemi Horniho Slezska rozdéle-
no mezi tfi staty Némecko, Polsko a Ceskoslovensko. Polsko-Geské pohraniéi se stalo pfedmétem mno-
hych Gzemnich sport, na které meély v urcitém smyslu vliv nacionalistické postoje, které vypukly v XIX.
stoleti na obou stranach hranice. Kone¢na polsko-Ceska hranice byla ustalena v roce 1920, a zadna
strana s ni nebyla spokojena.

DalSi tragické osudy pfinesla 2. svétova valka a administrativni zmény, které jesté jednou narusily histo-
rické tradice Horniho Slezska na obou stranach hranice.

Posledni desetileti prinesla pro Horni Slezsko dullezité zmény, které do znacné miry nerespektovaly histo-
ricky rad. Historicka ¢ast Horniho Slezska byla na polské strané zapojena do Gzemi slezského a opolského
vojvodstvi. Podobné byla po mnohych Gzemnich zménach v povalecném obdobi ¢eska ¢ast Horniho Slez-
ska priclenéna do Ostravského (Moravskoslezského) kraje (prakticky celé historické Horni Slezsko je na
Ceské strané) a také ¢astecné do Olomouckého kraje. Polsko-Ceské pohranici se tedy soucasné nachazi

uvnitf hranic dvou krajd. Na polské strané slezského a na ceské strané moravskoslezského.

Takovy GUzemni rozsah ndm umozniuje povazovat za Gzemi polsko-Ceského pohranici oblast Horniho Slez-
ska, kde se Gzemim Horniho Slezska v dnesni Ceské republice rozumi historicky Krnovské a Opavské
knizectvi, a na polské strané tésinské, ratiborské knizectvi a Svobodny stavovsky stat ve Pszczyné.

Na tomto misté se zda byt dulezitou poznamka, ktera poukazuje na nutnost uznani nékterych, obcas
velmi dulezitych rozdilnosti polské hornoslezské ¢asti. Tyka se to zejména Tésinského Slezska, které se
sice nachazi v historickych a zemépisnych hranicich Horniho Slezska, avSak je osidleno obyvatelstvem

s velkym pocitem odliSnosti. Prameny této odliSnosti vyplyvaji

do urcité miry z ponékud odliSnych déjin a vlivi pohranici, které vytvareji specifické spolecenské postoje.
Z hlediska probiraného problému polsko-Ceského pohranici je nutné zaznamenat, Ze edukacéni otazky

v rdmci projektu se budou dotykat pfedevsim tohoto Gzemi, které na polské strané nese néazev Slask
cieszynski, a na ceské strané Tésinské Slezsko.

Oblast polsko-Ceského pohranici je ze zemépisného hlediska velmi rozdilnym terénem. Patfi k nému
takové zemépisné krajiny jako: Slezska vysina, Slezské pohofi, Ostravska panev a pasmo Slezskych
Beskyd. Tyto podminky do zna¢né miry ovliviuji kazdodenni Zivot obyvatel a jejich prace. Vyznamné
prispivaji k rozvoji horského cestovniho ruchu, ktery prinasi praci vétsSiné obyvatel.

Znakem pohranicniho spolecenstvi, ktery je disledkem slozitych déjin, je specificka kultura, ktera vzni-
kla v dlsledku intenzivni vymény kulturnich vzor( chovani. Kultura vSak nezna statni hranice, uznava
narodni hranice, ale na etnickém a narodnim pohranici se jejich rozdilnost rozhodné zmiriuje, coz
potvrzuje skutecnost, Ze nakolik hranice néco rozdéluje, natolik pohranici stale spojuje. Ve vysledku se
totoznost pohranicni spole¢nosti stava prinejmensim dvourozmérna. Tento jev se v celém rozsahu pro-
jevuje na pro nas zajimavém Uzemi pohranici. Odrazi se to ve vyméné kulturniho obohacovani, mnohych
spolecnych kulturnich a folklornich udalostech, nebo vyméné umeéleckych soubort. K nejvice znamym
patfi Festival beskydské kultury, ktery se kona kazdé Iéto v srpnu ve méstech v pohranici

a spojuje pohraniéni spoleénost. Hudebni tradice jsou péstované v mnoha hudebnich skolach na rizné
drovni, a jejich profesofi vzdélavaji kadr mistnich hudebnika.

Péstovani nékterych obfadl a zvykd, a také bohatstvi hudebniho folkloru je pramenem folklérniho Zivo-
ta. Odrazem spojeni soucasnych obyvatel se starou tradici jsou ¢etné skanzeny, ve kterych jsou shro-
mazdovany staré vesnické stavby a zarizeni. PoCetna regionalni muzea, a ¢asto i soukromé shirky jsou
projevem péce o zachovani dédictvi minulosti a spojeni obyvatel s lidovou kulturou.
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Obrazem hmotné kultury jsou rezidence, mnohé palace davnych majitelll, budovy davnych Zelezaren
a doll, nebo tovaren, které jsou dnes stale ¢astéji zménény na muzealni objekty.

Polsko-Geské pohranici je pro nas zajimavym terénem nejen proto, Ze uréitym zptisobem spojuje dva
narody, dvé kultury, dva staty, ale také z tohoto divodu, Ze na ¢eské strané zije pres 40-ti tisicova polska
mensina, kterd se tu neoctla z vlastni viile, ale v disledku politickych udalosti. Zije v nékolik kulturnich
vlivech: ¢eské kultury, kterda dominuje a polské kultury, ktera pochazi z riznych pramenu, hlavné médii.
K témto dvéma vliviim se prfidava slezska regionalni kultura, kterad Horni Slezsko spojuje a obyvatelé na
obou stranach hranice nachazeji obdobné zpUsoby zZivota, mravy, zvyky (svatebni, vyrocni), také povazo-
vané za hodné Ucty, spoleéné nareci. Zvlastni odménou je regionalni kultura slezskych horal(, ktefi maji
odliSné nareci, kroje a hudebni kulturu. To je to uvédomeéni sounalezZitosti spolecenstvi, které vzniklo

v dlisledku danych zemépisnych vlivl, nezavisle na statnich rozdéleni. To, co probiha v etnickych - kul-
turnich pohranicich, co se ¢asto projevuje v regionalni kulture, predchazi spolecenské, hospodarské,

a dokonce i politické vyvoje, které se déji v centrech. Pohranici je tedy dobrym méritkem evropské inte-
grace, ktera je mnohem bliz integraci nez centralni oblasti daného statu.

Na polsko-Ceském pohranici to je spoluprace mezi regionalnimi svazky, obecnimi samospravami po
obou stranach hranice, a pfinasi se sebou rozmanitosti v kulture.

Vlastnosti tohoto pohraniéi jsou specifické nabozenské rozdily. Uzemi Horniho Slezska je charakterizova-
né velkou religiozitou, ktera ma odraz ve velmi tradiénich obfadech. Dikazem velkého podilu religie je
raz krajiny, pamatky lidové architektury, které se zachovaly ve mnohych slezskych vesnicich, obohacuji
jejich krajinu: drevéné kostely, kaplicky u cesty a kfize. K typickym jeviim na obou stranach hranice patfi
soSka sv. Jana Nepomuka, ¢eského knézi, ktery je uctivan jak na polské tak na ¢eské strané. Jednim

Z projevu téchto zemi, které odliSovaly tuto ¢ast ve vztahu ke zbytku Horniho Slezska bylo a je dominujici
protestantské nabozenstvi. Po obou stranach rozdéleného Horniho Slezska je v Polsku i v Cechach nej-
pocetnéjsi luteranska spoleénost. Spoluexistence riznych religii a shodny spolec¢ny zZivot jejich vyznava-
¢U potvrzuji dalsi obrovskou hodnotu tohoto Gzemi.

K vyznamnym méstskym strediskim v bezprostfednim pohranici na polské strané patfi: Cieszyn, Biel-
sko, Czechowice-Dziedzice, Skoczdw, Wista, Ustron, Strumien, na ¢eské strané: Ostrava, Karvina, Frydek-
Mistek, Cesky Té&sin, Jablunkov, Tfinec, Bohumin.

Zivot obyvatel, tézebni, textilni a pivovarsky pramysl. K vyznamnym odborim stéle patfi tézebni priimysl
(Ostravsko-karvinska uhelna panev, dal koksarenského uhli v okoli Cieszyna). Je nutné navic pozname-
nat, Ze na obou stranach hranice se dé&ji zmény a restrukturace v tradi¢nich prdmyslovych odvétvich, coz
vede v dUsledku ke vzniku novych odbord.

Region je charakterizovan mnohymi védeckymi a kulturnimi stredisky. Patfi k nim vysoké Skoly, na kte-
rych se mladez vzdélava na mnohych fakultach. Nejvétsi vysoké Skoly v regionu jsou: Slezska univerzita
v Katovicich - pobocka v Cieszynie a na Ceské strané Slezska univerzita v Opavé a Slezska univerzita
pobocka v Karviné, Technicko-Humanisticka Akademie v Bielsku-Bialé, Vysoka Skola administrativy,
Vysoka Skola podnikaletsvi a pobocky vysokych pedagogickych Skol.Vedle nich funguji mnohé knihovny
a védecké instituce.

Kulturni Zivot se soustreduje v divadlech, Slezské divadlo v Opavé, TéSinské divadlo (Teatr Cieszynski),
které je v soucasnosti jedinym ¢eskym profesionalnim divadlem, jehoZ soucasti jsou dva umélecké so-
ubory hrajici rliznymi jazyky - ¢eska a polska scéna, Teatr Polski, a loutkové divadlo ,Banialuka“ v Biel-
sku-Bialé.

Polsko-Geské pohranici se svymi dé&jinami, kulturou a souéasnym zivotem obyvatel(l zapisuje do typic-
kého obrazu pohranici, kterého znakem je mnohokulturnost a snaha obyvatell k vzajemnému poznani
a vzajemné spoluexistence.
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2.2 Priklady z regionu

2.2.1 Cara zZivota - Jsi architekt budoucnosti svého regionu. Do jaké miry vyuzijes dédictvi
minulosti?

Popis instituce Zamecké Muzeum v Pszczyné

Polsko-Ceské pohranici na Gzemi Horniho Slezska bylo a je ,mala vlast®, Gzemi, na kterém vznikaji

nejtrvalejsi, a zaroven emocionalni vztahy ¢lovéka k zemépisnému, prirozenému a kulturnimu prostredi.
Tento pocit spojitosti a spolecenstvi s krajinou narozeni se také tvori na zakladé spoleéné minulosti. Na
vy8i Grovni totoZnosti se tvofi spojitost s velkou vlasti, statni, myslenkovou, s Polskem nebo s Cechami.

Ulohou sougasné edukace je mj. tvofit podminky pro formovani nabozenské a narodni totoznosti, a so-
uasné také evropské. Zaci, ktefi poznavaji zemépisné, pfirozené a kulturni hodnoty, a také déjiny
regionu, presto, Ze jsou po dvou stranach hranice, maji moznost si uvédomit spolecné déjiny a hodnoty
charakteristické také pro soucasnost. Tento pocit totoznosti umoznuje identifikace na narodni, statni
Grovni, a dale na evropské Urovni. Tomu je vénované mj. poznavani regionu pomoci rtznych mimoskol-
nich instituci, které se zajimaji o zachyceni dédictvi regionu. Tam se Zaci setkavaji s infomacemi, které
jsou charakteristické pro region, bez ohledu na statni hranice.

Z&ci Ziji v specifické, pro region kulturni krajin&. Jednim z jeji prvkd jsou mnohé palace, reziden-

ce davnych majitel(i, soucasné ¢asto to jsou muzealni objekty. Minulost tohoto regionu, a presnéji
zUstavani Horniho Slezska v hranicich rakouského nebo pruského statu, bylo ddvodem, Ze jejimi maji-
teli byla predevsim némecka Slechta nebo velkostatkari. Touto cestou se némecka Slechta pfirozenym
zpUsobem zapsala do déjin a kulturniho dédictvi této krajiny.

Odtud dloha, ktera bude zpracovana zaky a bude provedena na zakladé shirek a informaci ziskanych
Horniho Slezska, civilizacni a kulturni Glohy némecké Slechty. Téma zni ,,Jsi architekt budoucnosti
svého regionu. Do jaké miry vyuzivas jeho civilizaéni dédictvi?“\ tom misté nékolik informaci,
které se tykaji Glohy, jeZ je tématem edukacnich navstév.

Povaha hospodarstvi pszczynské zemé, a také jinych oblasti pohraniéi je vysledkem pfirozenych pod-
minek, na které se skladaji cetné lesy, dobra plida a husta sit rek.

Zaklady civilizacniho dédictvi byly tvofeny polskou, uherskou a dlouhy ¢as némeckou Slechtou.

Rizena hospodarska &innost panovnikl ve Pszczyné saha XV. stoleti, kdy se do velké miry rozvinulo sta-
vovské hospodarstvi, intenzivni osidlovaci ¢innost, a také zmonopolizovani obchodu soli na Gzemi celého
Slezska.

Uhersti Thurzovci byli majiteli nejbohatSi v Evropé téZebni spole¢nosti. Ziskali slavu intenzivnim hle-
danim rud Zeleza, zfizenim mnohych mést a rozvojem femesla, hlavné pivovarstvi, soukenictvi, peka-
fstvi, krejcovstvi. Dale rozvijeli rybné hospodarstvi, které davalo vyznamné vynosy. Vytvorili zaklady pro
zdejSi lesni hospodarstvi, kterym byla pszczynska zemé slavna do XX. stoleti.

Promnitzovi pokracovali v osidlovaci ¢innosti a zemédélském hospodarstvi, hlavné v chovu ovci, koni,
mysliveckych psu, dale se vyvijelo femeslo, hlavné soukenictvi, které dominovalo v XVII. stoleti. Vynosy
prinasel vyvoz zvériny ze zdejSich lesu, chov bazantl a zameckych psu.

Velké Skody a ztraty zpUsobila tficetileta valka 1618-1648. Hospodarstvi bylo zatizené mnoha danémi,
valecnymi kontribucemi a naklady na GdrZbu vojska.

Rodina Anhalt-Cothen se stala slavnou pouZzitim osevniho postupu a zavedenim koni misto vold. Tehdy
se zacal proces zpramyslnovani. Vznikla hut skla, prvni dal ¢erného uhli.

Objektem prezentace je Zamecké muzeum v Pszczyné. Vybér tohoto mista vyplyva z nékolik ddvodu.
Zaprvé - historicka pszczynska zemé, kterou vlastnily mnohé knizeci rody se svymi slozitymi déjinami
zapisuje do déjin polsko-Ceského pohranici. Jakkoliv pszczynska zemé patrila k historickému Gzemi Hor-
niho Slezska a neméla bezprostredni hranice s polsko-Geskym pohranici, jeji vztahy koncem stfedovéku
s ceskymi opavskymi a tésinskymi knizaty ji spojuji s déjinami Gzemi, které nas zajima. Jej pohranicni
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povahu zd(raznuje také stfedovéka obchodni cesta, ktera vede z Krakowa do Opavy. Svédectvim této
skutecnosti je nazev jedné hradni brany, ktery zni: Opavska brana. Nadto pszczynska zemé v minulo-

sti zahrnovala vyznamnou ¢ast Horniho Slezska, a jejich majitelé patfili mezi nejvlivnéjsi a nejbohatsi
evropskeé rody. Také v soucasnosti Pszczyna zUstava ve vzdalenosti priblizné 50 km od hranice s Ceskou
republikou, a k hlavnim méstem regionu je odtud nékolik kilometrd. Zadruhé - v pszczynské zemi pa-
nujici némecka Slechta se svou ¢innosti zapisuje do Siroce chapané civilizacni a kulturni ¢innosti krajin
polsko-Ceského pohranici, a z tohoto divodu muze byt zakladem pro zpracovani edukacnich materiald,
které prispé&ji polskym a ¢eskym zakim k uvédoméni si spolecnych problému jejich déjin. Svédectvim
jejich pritomnosti v pohranicich krajinach jsou uz zminéné v charakteristice rezidence pant z Pszczyny
a pocetna primyslova zarizeni, které jsou jejich dédictvim. Vybér vyplyva jesté z jiného plvodu, ktery ma
své zdUvodneéni v hledani historické pravdy, zbavovani se narodnich predpojatosti a eliminovani stereo-
typl nebezpecnych pro podvédomi. Problém kulturniho a civilizacniho dédictvi némecké Slechty zaroven
v polské jak i ceské ¢asti Horniho Slezska byl podminény historickou minulosti a rezimovymi podmin-
kami, jaké existovaly na obou stranach hranice po 2. svétové valce. V praxi to znamenalo opomijeni

této problematiky nebo omezeni do marginalnich informaci. Dospivani do spolecné Evropy, které je
podminkou integracnich proces(, zpUsobilo také premény historického védomi narod(, které do konce
osmdesatych let minulého stoleti zlstavaly vici sobé nedlvérivé a nemély ochoty k jakékoliv spolupraci.
V tom kontextu politické pfemény a integracni procesy zpUsobily hledani elementd, jez pozitivné spojuji
oba pohranic¢ni narody. Tedy je dlllezZité pro polsko-Ceské pohranici, které po celé stoleti svych déjin bylo
pod vlivem némeckych statll, prolomeni vzajemné predpojatosti a revidovani historické minulosti. Velky
vyznam pro touto problematiku ma edukace déti a mladeze. Soucasna polska a ¢eska Skola se ve vyuce
dé&jin snazi ukazovat mnohokulturnost a vSimat si pozitivnich vlivd rdznych lidi a narodd, které, zejména
na Uzemi pohranici tvorily zaklady kulturniho dédictvi. Neznamena to, Ze proces prolomeni historickych
bariér uZ mame za sebou. Proto takové iniciativy jako projekt Zivot a edukace na pohraniénim iizemi
jsou prilezitosti pro prohlubovani znalosti o sobé&, spoleénych problémech a dosazenych ysledcich.

Pszczynské zamecké muzeum je v budové davné rezidence majitelli pszczynské zemé. Bylo zalozeno
v roce 1946 a je nejvétsi akrakci mésta.

Dolozené pocatky zamku sahaji 1.poloviny XV. stoleti, kdy byla postavena budova v gotickém slohu.
Pszczynsky majetek a spolu s nim zamek ¢asto ménil své majitelé. Do konce XIV. stoleti byli to piastovka
knizata z opolsko-ratiborské linie, nasledovné Premyslovci z Opavy a do roku 1517 téSinska knizata.
Tehdy pszczynska krajina zUstala prodana uherskému magnatovi Alexovi Turzo. Od poloviny XVI. stoleti
majiteli se stali Promnitzovi. Tehdy goticka obranna budova byla pfestavena v renesanénim slohu,

v tficatych letech XVIII. stoleti se zacala prestavba v baroknim slohu.

V 1767 nastoupili dalsi majitelé knizata Anhalt Kothen-Pless. Kolem poloviny XIX. stoleti se majiteli stali
Hochbergové, ktefi pretrvali az do roku 1945. V tomto ¢ase Pszczynu navstévovali kralové Pruska, néme-
Cti cisafi a jini dUstojni hosté z celé Evropy. Souc¢asnymi prostory muzea se propléta rodovy prvek. Svédéi
o tom rodové portréty, umélecké dila s erbem, myslivecké trofeje.

Zvlastni kapitolu v déjinach Pszczyny oteviraji ¢asy Jana Henryka XV a jeho manzelky, slavné krasou, An-
glicanky zvané Daisy. Knéznu zajimala politika, udrzovala pratelské kontakty s anglickym kralem Eduar-
dem VII. a Georgem V., némeckym cisafrem Wilhelmem Il., s jinymi monarchy a s nejznaméjsimi politiky.

Zamek mnoho let zcela dobre vyhovél pozadavkim majitell, ktefi hostili ve své rezidenci nejznaméjsi
predstavitele aristokracie tehdejsi Evropy. Od roku 1915 az 1917 byl v nim Hlavni stan némecké ar-
mady, a cisaf Wilhelm Il. a jeho manzelka bydleli v Pszczyné, ve specialné pro né pripraveném apart-
manu, ktery sou¢asné nazyvame cisarskym.

V roce 1922 Pszczyna zUstala zapojena do nové vznikajiciho polského statu. Muzeum, zaloZené s cilem
vymazani davné historie, ztratilo svou davnou povahu. Koncepce navratu do davného vybaveni interiér(
byla zavedena v poloviné devadesatych let minulého stoleti.

Soucasné muzeum predstavuje na Slezsku jediny typ magnatské rezidence s autenticky zachovaném
v 80 procentech historickym vybavenim.

Vstup do muzea vede pres chodbu, vylozenou dubovou kostkou. V pfizemi se nachazeji cisarské apart-
many a dale reprezentacnim schodistém, které navazuje na versaillesky vzor, pod bruselskym gobe-
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linem, darem ruské carevny Katafriny Il., cesty muzeem vedou do davné knizeci jidelny, sou¢asné Zrca-
dlového salu, kde se konaji Casté koncerty. V galerii se nachazeji pocetné myslivecké trofeje a dekoracni
obrazy. Z portrétd se na navstévniky divaji davni majitelé, a mezi nimi na cetnych portrétech knézna
Daisy. V prvnim patre se nadto nachazi Zeleny salén, ozdobeny portréty byvalych majitelek. Mistem
oddychu byl Velky salén s knihovnou. Vasen majitelt - a byly to lovy - pripomina Myslivecka chodba,
ozdobena trofejemi, které byly dobyty na rliznych kontinentech. DalSi apartmany jsou Knizeci kabinet

a soukromé apartmany kniZete a knézny s obrovskym krbem a rodovymi pamatkami.

Zvlastnosti déjin sou¢asného Zameckého muzea je trvaly kontakt pszczynského knize Bolka, hrabé von
Hochberg s méstem a muzeem.

Zamecké muzeum v Pszczyné je svédectvim dédictvi mnohych kultur a mnoha majitel(l. V jeho dé&jinach
se krizuji polské, ¢eské, uherské, pruské a némecké vlivy. Tedy role némeckeé Slechty je jednim z ele-
mentl tohoto dédictvi. AvSak v kontextu hledani spolecnych Grovni polské-Ceského pohranici na Gzemi
Horniho Slezska z ohledem na dlouhé vlivy némecké kultury na obou stranach hranice, planujeme

v projektu predstavit vlivy némeckeé Slechty na terénech polsko-Geského pohranici v kontextu jej civiliza-
¢ni Glohy. Zamecké muzeum v Pszczyné bude edukacnim objektem pro polskou a ¢eskou mladez, ktera
v jeho sbirkach najde priklady spole¢né minulosti.

Zamecké muzeum v Pszczyné vzniklo 9 kvétna 1946 roku, kdy byly otevieny saly v prvnim patre s expo-
zice ozdobného umeéni.



Uloha

Témata: Jsi architekt budoucnosti svého regionu. Do jaké miry vyuzijes dédictvi minulosti?
Metoda: Cara zivota

Pohled na lekce:

Témata: Jsi architekt budoucnosti svého regionu

Do jaké miry vyuzijes dédictvi minulosti

Cinnost: Zaci hodnoti podil na majetku davnych majitelti pszczynské zemé a uréuji jakou jeho

cast je mozné soucasné vyuZit.

Cas: 70 minut

Cile: * Uméni argumentace vlastniho postoje vici sou¢asné hospodarsko-socialni proble-

matiky, co Zaci mohou procvicovat béhem navstévy a vyuzivat znalost d€jin, v tom
té, ktera se tyka soucasné skutecnosti.

Uvodni etapa: * Uroven: Tato Gloha je uréenéa pro Zaky z lycealnich tfid, ponévad? vyZaduje zakladné

védomosti o hospodarském vyvoji Evropy v minulosti.
* Vykonani této Ulohy predchazi navstéva Zameckého muzea v Pszczyné, kde se Zaci
seznamuji s vkladem davnych majitelt do rliznych oblasti Zivota.

Priprava: * Kopie vykresu
* Kopie popisu
* Dotaznik
Navod: * Co0? Zaci pracuji ve skupinach, umistuji Gdaje na vykresech a provadéji jejich hod-
noceni

* Jak? Hodnoti vysledky v méritku 1 az 5
* Pro¢? Aby si uvédomili moznost vyuziti dédictvi minulosti

Instrukce: * 7Z&ci pracuji ve skupinach pod vedenim ugitelé.

* 7aci samostatné interpretuji vykres.

Vyhodnocovani: * Co? Po vykonani této casti Glohy, Zaci vyplnuji dotaznik, ve kterém poskytnou kratké

odpovédi na polozené otazky

* Jak? Po vykonani Glohy lidr zastupce skupiny predstavuje vysledky prace. Ostatni
skupiny poslouchaiji relaci. Ve vyjimecnich pripadech ucitel klade dodatecné otazky
s cilem ziskani vyGerpavajicich informaci od skupiny. Po prezentaci vSech skupin
ucitel predstavuje obrazovou tabuli.

* Pro¢? S cilem konfrontace svych zavéra s aktualnimi hospodarskymi prognozami
pro region.

Cile
Zaci:

*
*

seznamuji se s hospodarskym dédictvim svého regionu

uci se hledat a porozumét spojeni mezi déjinami statu a Evropy, a hospodarskymi ¢innosti

na Uzemi svého regionu.

uvédomuiji si, Ze hospodarské krize a hledani novych hospodarskych feseni jsou vseobecnymi jevy
typickymi pro celou Evropu, a zejména Stredni Evropu.

uci se umeéni argumentace svého postoje

dokoncuji hodnoceni pouzitelnosti historického dédictvi pro souéasnost

uci se konfrontovat ziskané znalosti, nebo svij postoj se skuteénymi vyvojovymi moznostmi svého
regionu

presvédcuji se o riznych moznostech a rdznych Glohach spojenych se stejnou tématikou,

e

a také o moznostech vlivu na skutecnost, ve které Ziji
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* uvédomuiji si jaké argumenty vyuZzivaji jini, maji mozZnost soucitit s druhym ¢lovékem

* ucCi se pracovat ve skupiné

* Vlychovny cil oznacuje, Ze jestli mlady ¢lovék si uvédomi hospodarské moznosti, Sance pro zaméstnani
v zemi, kde se narodil a bydli, to v ni zlistane nebo bude hledat své misto v jiné zemé.

Cas:

Uloha trva 70 minut

* 5 minut probirani Glohy

* prace ve skupinach 30 minut
* vyplnéni dotazniku 15 minut
* zprava 20 minut

Uvodni etapa:
* Provedeni této Ulohy predchazi navstéva Zameckého muzea v Pszczyné, kde se Zaci seznamuji s vkla-
dem davnych majitel do rGznych oblasti Zivota.

Priprava:

* Provedeni této Ulohy se opira o zakladni zavislost mezi védou, kterou Zaci ziskaji béhem muzealni
lekce a jejich dovednosti vyuziti této znalosti v riiznych situacich a za riznym Géelem.

* Hlavnim materialem pro zaky je porovnani informace, které se tykaji oblasti hospodarského Zivota vy-
vijenych v regionu v minulosti [pfiloha ¢.1]. Pfi uréenych datech jsou zapsané Udaje z rliznych oblasti.
Tyto informace jsou zakladem pro hodnoceni téchto oblasti hospodarstvi regionu v minulosti
a v soucasnosti.

* Druhym materidlem je pro Zaky vykres, na kterém Zaci hodnoti pouzitelnost popsanych oblasti v méfit-
ku 0 az 5 [priloha ¢.2].

* Tretim materialem je dotaznik, ve kterém budou Zaci davat odpovédi na polozené otazky, které se
tykaji prace ve skupiné, argumentace a také vlastniho hodnoceni a nazort [priloha ¢.3].

* Nadto dllezitym materidlem jsou mapy. Jedna z nich predstavuje hlavni obchodni cesty v XV. stoleti.
Nejvétsi pomUlckou by méla byt Hospodarska mapa pszczynské zemé.

* Pro provedeni dodatecnych cviceni je nutné pfipravit:

- Kruhovy diagram, na kterém Zaci budou zapisovat své napady [pfiloha ¢.4].
- Pavoukogram, na kterém Zaci budou predstavovat moznosti vyuZziti pfirozenych podminek regionu
k hospodarské cinnosti [pfiloha ¢.5].
e Je nutné také pripravit atlasy, historické mapy, které predstavuji hospodarskou situace Evropy
v riiznych historickych obdobich.
e Pro kazdou skupinu pfipravujeme dva popisovace modré a Gervené barvy.

Instrukce a fizeni aktivity:

Co budeme délat?

* Ulohou 7ak{ je vykonat hodnoceni dosah( byvalych majitelt pszczynské zemé v kontextu moznosti
vyuziti jejich dosah(l v soucasné skutecnosti.

Jako to budeme délat?

* {Jloha je provadéna ve skupinach 4-5 osob. UCitel pfedstavuje Zak(im problém
k feSeni a cile, kterym je Gloha vénovana a také vysvétluje jakym zplsobem maiji pracovat. Presné
urci ¢as vykonani jednotlivych ¢asti Glohy.

* Kazda skupina obdrzi material, ktery se tyka hospodarského vyvoje regionu v minulosti a vykres, na
kterém umistuji své hodnoceni, a také dotaznikovy arch. Zaci pracuji ve skupinach a seznamuji se
s pfilohou €. 1 a na vykresu umistuji své hodnoceni.

* Modrou barvou zaznamenavaji na zvoleném mistu vykresu hodnoceni pouzitelnosti postupné popsa-
nych hospodarskych oblasti s ohledem na pfirozené podminky regionu, Groven hospodarského vyvoje
v daném obdobi v Evropé&, podnikavost panovnikl. Cervenou barvou zaznamenavaji na vykresu hod-
noceni moznosti vyuziti téch hospodarskych oblasti v sou¢asné skutecnosti regionu.
Na této etapé Zaci vyuzivaji informace z prilohy, informace ziskané béhem navstévy muzea a z hospo-
darské mapy. Po umisténi bodl na vykrese spojuji
je v podobé vykresu.
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* Po provedeni této ¢asti Glohy Zaci vyplnuji dotaznik, ve kterém davaji kratké odpovédi na polozené
otazky. Otazky se tykaji prace s prilohami 1a 2, a také zavérl vyplyvajicich z vykonani Glohy.

* Po vykonani Glohy lidr zastupce podava zpravu o vysledcich prace.

* QOstatni skupiny poslouchaji zpravu.

* Ve vyjimecénych pripadech ucitel klade dodatecné otazky s cilem ziskani
od skupiny vyGerpavajicich informaci.

Proc to délame?
Abychom jsme si uvédomili moznost vyuziti hospodarského dédictvi nasich predk.

Vyhodnocovani:

* Z4ci budou sdélovat své poznamky, které jsou v dotazniku.

* Davaji odpovédi napf. jakym zpUsobem dospéli k konecnému hodnoceni na vykrese.

* Jak pracovali ve skupiné.

* Jak domlouvali spolecny postoj. V jakych otazkach nejcastéji byli shodni, a kdy
se vyskytovaly nejvétsi rozdily v nazorech. VSimaji si rozdilli v hodnoceni jednotlivych skupin. Pre-
sveédcuiji se, Ze kazdy vidi pro sebe jiné perspektivy v regionu a Ze tato rozmanitost je prirozenym
projevem.

Pokracovani

* \V zavére€né Casti cviceni Zaci navrhuji jakym zplsobem mozno propagovat svUj region.

* Ucitel dava domaci Ukol.

* Domacim Ukolem je napf. napsat kolegovi z jiného regionu dopis s pozvankou do zaméstnani, zaloze-
ni hotelu, restaurace atp. V obsahu dopisu mély by byt zahrnuté argumenty pro ekonomickou atrakti-
vitu charakterizovaného regionu.

Variace

* Je mozné navrhnout Zak(m vyuziti materiald k jinym cvicenim

* Jednim z nich mGze byt KRUH. Spociva na umisténi malych krouzki ve velkém kruhu, které budou
oznacovat té oblasti hospodarského Zivota, které jsou dédictvim minulosti
a do malé miry je mozné je vyuzit v soucasnosti. Na obvodé kruhu jako spole¢nou ¢ast kruhu Zaci
umistuji nad¢asové oblasti, ve kterych se pokracuje bez ohledu na plynuti ¢asu. Mimo kruh krouzi kru-
hy uvnitf, ve kterych jsou napsané nazvy novych hospodarskych odvétvi regionu, jejichz vyvoj vyplyva
ze soucasnych podminek.

* Jinou Ulohou je PAVOUKOGRAM. Ponévadz pszczynskou zemi dnes nazyvame Zelené Slezsko,
tento nazev by byl uprostied diagramu. Od ni Zaci odvazuji ¢ary, které tvofi sit. V prvni siti Zaci umistu-
ji podminky prirozeného prostredi. Dale hledaji vztahy mezi podminkami a vyvojem rliznych oblasti
hospodarstvi. Posledni venkovni element siti miZe byt tvoreny uréenymi podminkami, predsevzetimi,
které podle nazor(i zak( maji Sanci existence v jejich regionu. Ziskany material prodiskutuji zastupci
jednotlivych skupin a odtvodni své napady.

* Je moZné také vypsat soutéz na nejzajimavéjsi reSeni pro region, které v ném mladé lidi udrzi.

* Jesté jinym navrhem mUze byt vyuziti obrazk(, které znazornuji riizné oblasti hospodarského Zivota
v regionu. Z&ci je museji pojmenovat. Nasledovné uspofadat, napf. podle cviéeni - jedno se nehodi
nebo vytvofit tfi, étyf skupiny hospodarskych Gkold, které spojuji spolecné priznaky, napt. velké Usili,
vyuZiti nerostného bohatstvi, nebezpeci, velké prinosy, zniceni prostredi, styk s pfirodou atp.
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Priloha ¢. 1

1.

10.

11.

V druhé poloviné XV. stoleti téSinsky knize Kazimierz Il zahajil a stvoril na pszczynské zemé rybné
hospodarstvi. Zdejsi ryby se nachazely na rliznych trzich mj. v Krakové. KnizZeci ¢innosti preménily
krajinu jizni ¢asti pszczynské zemé, ktera v takové podobé pretrvala do soucasnych ¢asu.

. V.druhé poloviné XV. stoleti zmonopolizoval obchod soli, ktery daval obyvatelim vyznamné vynosy.

Vyuzivali pfi tom vhodnou zemépisnou polohu a obchodnou cesté, ktera vedla z Krakova do Wrocta-
wi.

. Na zacatku XIV. stoleti novi majitelé pszczynské zemé uhersti Turzonovci zakladali nova mésta

a vyvijelo se femeslo. Mnoho predsevzeti bylo vénované také vyvoji zemédélstvi, dvorského hospo-
darstvi a propagaci rybného hospodarstvi.

. Polovina XVI. stoleti. Vznikl novy obor, lesni hospodarstvi, diky kterému byla pszczynska zemé slavna

az do XX. stoleti. Drevo bylo splavovano do Gdanska a timto zplisobem se pszczynska zemé zapojila
do pro ony casy Uspésné, obchodni vymény

se staty zapadni Evropy. Planované lesni hospodarstvi zavedli Anhaltovi v XVIII. stoleti. Ve vysledku
zavedeni v XX. stoleti moderniho lesniho hospodarstvi vznikl dievny priimysl a ¢etné pily.

.V prvni poloviné XVILI. stoleti nastal rozkvét mnohych odvétvi femesla, zejména textilniho odboru

a zpracovavani kovl. Kolem roku 1630 Promnitzovi zfidili kovarnu, ktera pracovala na zakladé rud
Zeleza. Kovarny, které dodavaly Zelezo do okolnich mést davaly stale vétsi vynosy. Na pocatku XVIII.
stoleti se zac¢alo vyvijet hutnictvi skla

a zeleza.

. Polovina XVII. stoleti novou odveétvi hospodarstvi bylo zfizeni Promnitzy chovu bazantl a také zamec-

kych psu, které kupovali mj. Habsburkové a polsti kralové. Zacal se také vyvoz zvériny ze zdejsich
lesl, coz posililo lovectvi. Existoval chov ovci a koni. Ovce davaly vinu, mléko, maso, a také klzi.

. V. druhé poloviné XVII. stoleti se zacal rozkvét mnohych odvétvi femesla, zejména textilniho odboru

a zpracovavani kovu.

. Pocatek XVIII. stoleti. Novou oblasti hospodarstvi bylo pivovarnictvi a lihovarnictvi, které davaly az

1/3 celkovych vynosu. DalSi rozSifeni pivovarského primyslu je spojené s vystavbou tyského pivova-
ru, a ,knizeci“ pivo davalo Hochberglim 10 az 15 % pfijma.

. V.druhé poloviné XVIII. stoleti Anhaltovi zfidili prvni na Hornim Slezsku dul na ¢erné uhli, ktery pfi-

spél k primyslové tézbé uhli na Hornim Slezsku. Zajimavosti je, Ze to nové odvétvi hospodarstvi bylo
osvobozeno od dané, co prispélo k jeji rychlému vyvoji.

V druhé poloviné XIX. stoleti pszczynska zemé presla do viastnictvi Hochbergl, ktefi predevsim po-
kracovali v zprdmysinéni a zakladali nové doly ¢erného uhli. K intenzifikace tohoto odvétvi doslo na
prelomu XIX. a XX. stoleti a ta ovlivnila vznik pszczynského kniZzeciho priimyslového koncernu uhli,
ktery byl na étvrtém misté mezi tézebnimi spoleénosti v Polsku v letech 1922-1939. ZapUsobilo

to velké zmény v krajiné pszczynské zemé, zejména v jeji severni ¢asti. Ve vysledku téchto pfemén
klesl vyznam davnych oblasti jako lesni hospodarstvi, zemédélstvi, pivovarnictvi.

V druhé poloviné XIX. stoleti Hochbergové privedli do pszczynské zemé zubry, které svobodné Zzily

v lesich. Dnes se v okoli Pszczyny nachazi rezervace zubrU, ve které Zije priblizné 30 zvirat.
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Priloha ¢. 2

Hospodarsky zZivot v pszczynské zemi
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Priloha ¢. 3
Dotaznik

1. Na zakladé prilohy ¢.1 vyjmenuj odvétvi hospodarstvi, ktera v minulosti rozvijeli majitelé pszczynské
zeme.

2. Vyuzivajic vykres uved, pri kterych hospodarskych predsevzetich se ¢ary vykresu spojuji nebo jsou
velmi blizko. O ¢em to svédci. Stru¢né napis.

3. VyuZivajic vykres uvéd, pri kterych hospodarskych predsevzetich se ¢ary vykresu
nespojuji nebo jsou velmi daleko. O ¢em to svédci. Strucné napis.

4. Ve kterych oblastech hospodarstvi je mozné pokracovat dnes? Zvol tfi z davného dédictvi.

P TR O] o] P 1] S
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6. Od jakych Cinitel podle tvého nazoru zavisi smér hospodarského vyvoje urceného regionu. Uved tFi
Z nich.

7. Jestli povaha hospodarského Zivota v tvém regionu se vyznamné zménila, napis,
co ovlivnilo takové zmény.

8. Existovaly v jinych, pro tebe znamych regionech obdobné projevy. Jestli ano, napis kde
a o ¢em to svédci.

9. Kdybys byl zodpovédny za tvar hospodarského Zivota tvého regionu, jaké odvétvi bys propagoval, pod-
poroval a proc?
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Priloha ¢. 4
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Priloha ¢. 5
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2.2.2 Pozorovani smysly - Svédkové vyznamnych lokalnich udalosti
Drevéné kosteliky v polsko-ceském pohranici priklad kulturniho dédictvi

Mlady ¢lovék vyrlsta v podminkach nejblizsiho okoli, které ovliviiuje jeho zplsob mysleni a chovani.

V své malé vlasti se uéi mistné myslet a globalni plisobit. Ulohy, které vyplyvaji z G&ell projektu se do-
konalé vélenuji do vySe uvedeného Ukolu. Pro mladého Clovéka, ktery Zije v kulturnim pohranici je stale
velmi dllezité vnimat spolecenské dédictvi pohranici.

Proto cilem nize uvedeného nastinu je popis jedné z nejvice typickych krajin spoleéného dédictvi, jakym
je stale drevéna sakralni architektura v polsko-Ceském pohranici na Gzemi Horniho Slezska.

Jednim z GkolU je soucasné regionalni edukace formovani vnimani zZak( prirodni, kulturni a spolecen-
ské soucasnosti, ktera je obklopuje. Navstévuijic prekrasné drevéné kosteliky Zzak ma prilezitost vnimat
dédictvi predchazejicich generaci. Je to tim duUlezitéjsi, Ze soucasna mladez je predevsim konzumentem
masové kultury, ktera ve své podstaté zbavuje mladého ¢lovéka schopnosti vnimat citlivéji i dédictvi
predkd.

V té ¢asti Horniho Slezska, kde se setkava polsko-ceska novodoba realita, pretrvalo do dnes mnoho po-
klad{l lidové kultury. Cast z nich to jsou hmotné objekty-pamétky lidové architektury a uméni, zachované
v mnoha slezskych vesnicich, které obohacuji jejich krajinu a pridavaji ji zvlastni krasu: dievéné kostely,

kapliCky pri cestach a krize. Dfevéné kosteliky jsou nejvzacnéjsim elementem rodné kulturni krajiny.

Drevéné kosteliky jsou situovany do vesnic, které ukazuji stopy davné osidlenecké soustavy. Symbolic-
kou strukturu prostoru, centralni bod, hranice zastavby, hranice poli, hranice vesnice - vymezuji svaté
znaky: kostel jako osa svatého prostoru a centrum lokalniho svéta a také kaplicky a kfize. Horni Slezsko
se odliSuje od jinych region(i zemé tim, Ze se tu nachazi neobycejné mnoho drevénych kostelikl - pa-
matkové chranénych objektll. Zachované drevéné kostely jsou svédectvim mistrovstvi lidovych tesard,
ktefi pred stoletimi stavéli svatyné. VétSina téch mistrl jsou anonymni tvlrci, nékterych vsak zname
jménem a prijmenim diky tomu, Ze sami zvécnili své prijmeni na tramech stavby nebo diky zapisiim
knézU a fundatorl, zachovanych v archivech. Slezské dievéné kostely jsou pravé perly architektury.
Nejstarsi z nich vznikly v XV. stoleti. Umistény jsou vétSinou na pahorcich. Ve slezskych kostelich se
zachovaly pamatkové sténomalby, oltare, obrazy, sochy. Poutaji na sebe pozornost i jejich okoli: mohut-
ny vénec stroma, pfedevsim lip a dubll, stary hrbitov, umistnény u brany v ohrazeni kamenny kfiz nebo
kaplicka. Hrbitovy jsou svédectvim déjin, mnohokulturnosti mistni spole¢nosti. Jsou prikladem neobvy-
klého mistrovstvi jejich tvarcl, ktefi ukazovali idealni harmonii mezi pfirodou a pusobenim ¢lovéka. Je
to svaty prostor plny symbolQ a vyznam. Takto vytvofenou neocenitelnou soustavu kulturné-pfirodnich
hodnot obohacené o mytické prvky, zachycené v mistnim folkloru: vypravéni o zazracich, které pred-
chazely stavbé kostela nebo o zazracném premisténi shromazdéného na jiné misto stavby. Kazdy koste-
lik ma svého patrona z fady lokalnich nebo univerzalnich svatych.

Na Slezsku jesté koncem XIX. stoleti staly zdéné kostely témér pouze v méstech. Vesnice méla drevéné
kostely. Vyznamna je skutecnost, ze drevéné kosteliky byly stavény ,nha vazbu“, coz znamena, Ze stény
byly sloZzeny z plnych tram{, a stfecha byla kryta Sindelem, ¢ili ,,dfevénou taskou“. Architektonickou
vlastnosti jsou véZe sloupové konstrukci s viditelnymi kopulemi a rozmanitymi priméty. Nékteré z nich
maji véze jako samostatné stavby. Dnes jesté horalé podobné stavéji své chaty.

Na drevéné kosteliky dnes ¢iha mnoho nebezpecenstvi a ohroZeni. Nejéastéji se ztraceji diky pozarim.
Ohrozenim pro kosteliky je také ,vytrhavani i s koreny“, Cili pfenaseni na mista, kde farnosti nemaji své
kostely. Tento skutek je velmi nevhodny z kulturniho hlediska. Pozoruji se také velmi pozitivni iniciati-
vy mistnich samosprav, které se snazi o rekonstrukci dievénych kostelik(l tam, kde nékdy existovaly.
Vyznamnou ¢ast prostredkl ziskavaji diky evropskym investicnim fondiim, uréenym na zachranu kultur-
niho dédictvi.

Nejvétsi péci o drevéné kosteliky je ze strany mistnich spolecenstvi, pro které jsou nejen pamatkami, ale
jsou natrvalo zapsany do jejich kazdodenniho Zivota.



Uloha

Téma: Svédkové vyznamnych lokalnich udalosti
Metoda: Pozorovani smysly

Pohled na lekce:
Témata: Svédkové vyznamnych lokalnich udalosti

Cinnost: Z&ci spontanné pozoruji zvolenou stavbu a jej okoli. V karté pozorovani zapisuji vysled-
Ky svych pozorovani a v zavéredné &asti zpracuji spoleény popis. Ulohou této metody
je uvédoméni zaklim role smyslu a pozorovani v poznani dané skutecnosti. Spontanni,
ale cilené pozorovani ma sdélit zakim, Ze prvnim krokem k poznani je pozorovani,
nasledovné prozivani a ve vysledku reflexe.

Cas: 90 minut
Cile: * Uceni umeéni pozorovani prirodniho prostredi a architektonického dila.

Uvodni etapa: * Uroven: Gloha uréena pro Zaky z gymnazialnich Skol
* 7aci se zUcastnuji zajezdu do zvoleného objektu.

Priprava: * Karta pozorovani pro kazdého zaka.

* Karta skupinové prace.

* Obrazova tabule pro spolecny popis poznaného dila.
*

Snimky kostelikd.

*

Navod: Co? Z&ci pozoruji zvolenou stavbu.
Jak? Vysledky spontanniho pozorovani jsou zaznamenany v karté prace.

Proc? Vzhled téchto budov a okoli dovoluji porozumét roli téchto objektt v minulosti.

* ¥

Instrukce: Z&ci pracuji ve dvojicich.

Vyhodnocovani: * Co? Utfidéni informaci shromazdénych zaky.
* Jak? Urcuji na zakladé pozorovani spolecné prvky.
* Pro¢? Vciténi se do atmosféry kulturniho dédictvi.

Pokracovani:  Vykonani domaciho Ukolu.

le:

Uceni se Ucty vUci kulturnimu dédictvi.

Ziskani uméni, jak udélat popis architektonického dila.

Uceni jak se vracet do minulosti.

Uceni zvyku styku s pamatkami mistniho dédictvi a tedy svétového dédictvi.

Uvédomeéni role nabozenského zZivota v malé spolecnosti.

Vnimani vlivu pfirodné-zemépisného prostredi na povahu architektury.

Uceni, jak si vSimat podrobnosti a formulovat vSeobecné informace.

Uvédomeéni zakam, ze kazdy z nich méa pravo a volbu réizného chapani kulturniho. dila a zplsob od-
béru zavisi na velmi individualnich pocitech.

-

* Ok F X ¥ X X X O

Cas: 90 minut

10 minut na probirani dlohy
* prace ve skupinach 30 minut
* vyplnéni dotazniku 15 minut
* zprava 35 minut

*

Uvodni etapa:

* Za Ucelem provedeni Glohy ucitel spolecné s Zaky urci termin, trasu a naklady
na zajezd.

* Informuje Zakl o Ucelech zajezdu a o metodé cviceni, kterych se budou zG¢asthovat. Pfedstavuje na
snimcich ty direvéné kosteliky, které budou cilem zajezdu.
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* Nasledné ucitel pripravuje materialy k provedeni cviceni.

* Provedeni Ulohy je spojené s bezprostrednim prohlidkou architektonického dila
na prikladé drevénych kostelik(l v polsko-eském pohrani&i. Zaci a uéitele najdou vice takovych prikla-
dl sakralni architektury.

* Ulohou ugitele je organizovani zajezdu cestou dvou-tfech pfikladd dfevéné sakrélni architektury.

Priprava:

* Karta pozorovani pro kazdého zaka.

* Karta skupinové prace.

* Obrazova tabule pro spole¢ny popis poznaného dila.
* Snimky kostelikU.

Navod a instrukce ulohy:

Co a jak budeme délat?

* Prvnim krokem je spontanni pozorovani, které se opira o prochazku kolem ur¢ené budovy a uvnitf ni.

* Druhym krokem je pfedani karty pozorovani zakiim, ve které pouzivajic hlavni smysly [zrak, Cich,
sluch] vyplniuji uréené mista. {priloha ¢.1}

* Tretim krokem je vyplnéni dotazniku za pomoci ucitelé v nejasnych situacich.

* Ctvrtym krokem je prace v skupinach 4-5 osob, kde Zaci vyuZivaji pfilohu &.1 zaznamenaiji spoleéné
dojmy a tvofi ucelenégjsi informace.

* Paty krok. Zastupci skupin pfedstavuji vysledky svych skupinovych informaci a ucitel je umistuje na
jedné spolecné obrazkové tabuli.

ta: zemépisna poloha, venkovni vzhled, vnitini dekorace.

Proc?
* Aby porozuméli jakou roli odehravaly dfevéné kosteliky v mistni déjinach.

Vyhodnocovani:

* Vlyslechnuti prezentace zastupcu jednotlivych skupin.

* Nasmeérovani prace zakul z celé skupiny. Ukazani moznosti klasifikace, rozdéleni
do skupin ziskanych informaci podle rGznych kritérii.

* Zastupci skupin predstavuji vysledky svych pozorovani.

* Ucitel predstavuje moznosti klasifikace ziskaného materialu a ukazuje rGzné kritéria. Klasifikuji sebra-
ny material.

Pokracovani:

* 7aci obdrzi navrhy domaciho Gkolu v riiznych formach: esej, vytvarna prace.

* Pripravuji vystavu vytvarnych praci pro zaky z celé skoly.

* UCitel navrhuje zachovani ziskanych informaci v libovolné podobé. Jednou z nich mlize byt navrh na-
psani kratké eseje na téma: Popis libovolnou udalost, ktera
se v minulosti konala v navstévovaném kosteliku. Zaci by méli vyuZit v popisu ziskané informace
a zapojit je do vlastniho pfib&hu. Zaci mohou pfi té Gloze rozvijet svou predstavivost a fantazii. Je to
také Gcelova Uloha. Uelem je povzbuzovani mysleni, zakotveného v konkrétnich historickych podmin-
kach. Navrhem pro zaky mohou byt takové prvky jako napr. svatebni slavnost jejich dédecka a babicky
v konkrétni historické situaci.

* 7Zaci mohou pfipravit zajimavé snimky nebo malby, které budou exponované
na takovym misté, kde je budou vidét Zaci z celé Skoly. Za dodatecnou prace zaci by méli byt ohodno-
ceni nebo by méli ziskat cenu.

Materialy:

* Karta pozorovani pro kazdého zaka.

* Karta skupinové praci.

* QObrazova tabule pro spolecny popis poznaného dila.
* Snimky kostelikU.
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Karta pozorovani

Priloha ¢. 1

P.C..

Predmét pozorovani

Poznamky

1

Co je v okoli?

Podivej se pred sebe. Co vidis?

Jakeé vidis barvy?

Oto¢ se. Co vidiS kolem sebe,
a vidis daleko?

Soustred’ se na zvuky, zavfi oCi.
Co slysis?

Dotkni se libovolného predmétu.
Co citis?

Jaké pachy, aroma se vznasi venku
a uvnitr budovy?

Teplo nebo zima?

Co Té okouzlilo?

10

Co Té zajimalo?

11

Co Té udivilo?

12

Co Té prekvapilo?

13

Co té vydésilo?
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Arch informaci sebranych béhem skupinové prace

Priloha ¢. 2

Predméty Zavéry ve vysledku skupinové prace
pozorovani

Terminy,
pocity,
barvy,
ZVUKy,
pachy
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2.2.3 Existuje jedina spravna cesta k dulezitému rozhodovani? - Polsko - ¢eska hranice

Polsko-Ceska hranice na Zaolsi

vvvvvv

deny nastin této otazky je struénym prehledem sporu v rozsahu stoleti. Jeho apogeem jsou casy po

2. svétové valce predevsSim z ohledu na to, Ze tehdy vymezena hranice je dodnes konecna. Problém
zahrnuty do Ulohy se tedy tyka vymezeni hranice po 2. svétové valce. Vybér nize uvedené Ulohy vyplyva
nou nastala na hranicich obou statd. Takové rozhodnuti bylo shodné s politickymi zajmy vitéznych v 2.
svétové valce mocnosti a pod silnym tlakem Sovétského Svazu, presnéji hlavniho architekta Gzemnich
rozdéleni v této casti Evropy, Josefa Stalina. Zadruhé, znalosti Zakd o podminkach, za jakych vznikala
hranice jsou velmi malé. Vyplyva to z marginalniho zachazeni s touto otazkou v skolnich uéebnicich v
nebo opomijeni ji. Zatreti, dilema vyplyvajici z preb&hu polsko-Ceské hranice v oblasti Zaolsi stale budi
mnoho kontroverzi mezi obyvateli obou statl. Zadtvrté je to priklad udalosti z daleké minulosti, kterych
zkuSenosti jsou dodnes velmi zivé a mohou byt zakladem reflexe zaroven nad minulosti tak i souca-
snosti. UCi vSak, ze rozhodnuti vydavana shora, hlavami mocenskych stran, vydavana z pozice moci
vZdy budou budit pochybnosti. Zaci, ktefi se poustéji do reflexe nad touto udalosti se uéi rozhodovat ve
vécech dulezitych pro soucasny stav. Uvédomuiji si roli demokratickych feSeni a jejich vyznam pro dobro
znepratelenych stran.

Porozuméni probirané otazky vyZaduje predstavit ji vice v SirSim historickém kontextu a jit az do tohoto
okamziku, ktery je pramenem predmétné otazky.

XIX. stoleti znamenalo v déjinach narodd, které byly pod vlivem mocnosti, vyznamné ozivenim narodniho
Zivota. Na Uzemi, které nas zajima: TéSinského Slezska, polsko-Ceského pohrani¢i mélo narodnostni
hnuti sloZitou povahu. Polska a ¢eska spolecnost, které se branily germanizaci, byly samy v konfliktu.
Tuto situaci posiliovaly nacionalistické tendence, které vedly k bohemizaci Zivota v oblastech s rozho-
dujici vétSinou polského obyvatelstva. Mezi polskym a ¢eskym obyvatelstvem pUsobily pocetné osvétové
a kulturni instituce, byly vydavany casopisy, které vyraznym zptisobem zvySovaly pocit odliSnosti dvou
emancipujicich se narod, polského a ceského.

V okamziku rozpadu habsburské monarchie a vzniku Ceskoslovenska, a také obrozeni Polska, polsko
Ceska rivalizace o vlivy na TéSinském Slezsku se pfeménila v ostry konflikt.

Cesi odiivodiovali své aspirace vigi viastnéni Tésinského Slezska historickymi pravy, zatimco polska
strana se odvolavala na etnicky argument.

Vysledkem zvétSeni aktivity polské a Geské strany po skonceni 1. valky byly zvyraznény vlivy rozdéleni
sporného Gzemi. Neuspokojovalo to vSak zadné strany.

Rozhodnutim polské vlady o provedeni voleb do zakonodarné snémovny na sporném Uzemi vznikla
ozbrojena intervence na polské Gizemi ze strany znepokojeného Ceskoslovenska.

Po projednani této otazky na mirové konferenci v Pafrizi byly vojenské aktivity pozastaveny a mocnosti
navrhovaly mj. provedeni plebiscitu na sporném Gzemi. Vzhledem k velmi silnym nepokojim a aktim
terorismu Mezinarodni vybor tuto myslenku opustil.

Konec¢na hranice byla navrhnuta béhem konference v Spa v ¢ervenci 1920 roku. Rozd€élovala narody
podle pribéhu feky OlSe a nefeSila vzajemné spory. V takové atmosfére zUstaly oba mladé staty v mezi-
valecném obdobi, které mélo byt pro oba obrovsky dopad, vici sobé stale ned(vérivé.

V asti Tésinského Slezska, kterd v roce 1920 pripadla Ceskoslovensku, Zila viznamna &ast polského
obyvatelstva (118,5 tis. z celkového poétu 311,2 tis. Osob). Ceské strana byla mezinarodnimi smlouvy

a Ustavou Ceskoslovenské republiky zavazana respektovat prava Polakd v oblasti narodniho rozvoje. Po-
laci se vsak od pocatku citili diskriminovani. Jako dlivody uvadéli prekazky v ¢innosti polskych organizaci
a Skolstva, Sikanovani Polakul v praci, omezeni svobody slova a omezeni malého hrani¢niho ruchu.

V takové atmosfére, v roce 1938 b&hem pripravy Mnichovské smlouvy, ktera se tykala rozdéleni Cesko-
slovenské republiky, Polsko pozadalo o vraceni terénl Zaolsi. Tato skutec¢nost byla chapana jako Gtok na
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bezbrannou Ceskoslovenskou republiku. Vina nacionalismu v obsazeném terénu ovlivnila mj. proticesky
teror, co prinutilo mnoho Cechti a NémcUl k emigraci.

V dobé 2. svétové valky se celé sporné Gizemi octlo na hranicich lIl. Ride v rdmci katovické rejence. Za

podminek okupace, pfi zruSeni veskerych odlisnosti, vznikla Sance na uvedeni do souladu zajmu spor-
nych stran. Tyto $ance nebyly celkové vyuZity. O dobré vili svéd&i postoj emigraénich viad Polska a Ce-
skoslovenské republiky, kterého projevem byla spole¢na deklarace v roce 1940. Oba staty se zavazaly
uzavrit natrvalo spory a kfivdy a po valce vytvorit trvaly politicky a hospodarsky svaz.

V posledni fazi valky se obrozujici se ¢eskoslovensky stat domahal zruseni polského obsazeni Zaolsi

z roku 1938. Zavisla, na Moskveé polska vlada nechtéla postoupit Zaolsi, a byla ochotna dat jako rekom-
penzaci Klodskou zemi. Tento hraniéni spor zostfil polsko-Ceskoslovenské vztahy, vedl dokonce k ozbro-
jenym potyékadm. Nakonec bylo Zaolsi vraceno Ceskoslovenské republice. Potvrdila to Smlouva o vzajem-
ném pratelstvi a spolupraci uzaviena 11. brfezna 1947 r.

Zapadni ¢ast Tésinského Slezska, ktera se octla na hranicich Ceskoslovenské republiky se stala diile-
Zitou soucasti ceského hospodarstvi. Shodné s myslenkou smlouvy méla polska mensSina ziskat prava
svobodného narodniho rozvoje. BohuZel od zacatku 50. let tato prava byla omezovana.

Situace, ktera nastala po vstupu Rudé armady do oblasti, ktera je predmétem naseho zajmu, se zdala
byt spoluprace polského a ceského naroda na spornych terénech nemozna. Rozdéleni némeckych zemi
mezi valkou poskozené staty znamenalo pro Polsko vyznamné zvétSeni Gzemi na zapadé. Jinak to vypa-
dalo v pripadé hranice v oblasti ZaolSi. Pres zajmy obou narodd konference vitéznych mocnosti pone-
chala sporné Gzemi Zaol&i v hranicich Ceskoslovenské republiky, co znamenalo obnoveni hranice z roku
1920.



Uloha

Témata: Polsko-Ceska hranice. Existuje jedina spravna cesta k dilezitému rozhodovani?
Metoda: Osnova rozhodnuti

Prehled lekce

Témata:

Cinnost:

Cas:

Cile:

Uvodni
etapa:

Priprava:

Navod:

Metody:

Vyhodnoco-
vani:

Pokraco-
vani:

Cile:

Polsko-Ceska hranice. Existuje jedina spravna cesta k dilezitému rozhodovani?

Ulohou 7k je rozhodnuti v ddleZité véci. Pfedpokladame, Ze jsou mozné dvé cesty.
Jednou z nich je pfijmout dopredu navrhované reSeni, druhou konzultace se spolecno-
sti, které mohou byt provedené riiznymi metodami. Ulohou 7&kU je vybrat jednou z nich
a ukazat vysledky tohoto rozhodnuti.

65 minut

* Hlavnim cilem Glohy je u¢eni rozhodovani na zakladé ziskanych informaci a uméni
argumentace.

* Uloha by méla ukézat zakiim, 7e neexistuje jedna jednoznaéna odpovéd, jedno
spravné reseni, a Glohou instituci, spole¢nosti je shromazdit argumenty pro a proti,
a zvolit optimalni reseni.

* Uroveii: Z ohledem na Groven sloZitosti otazky a nutnost znalosti tohoto problému
je tloha uréena pro zaky ve véku 16-19 let.
* Zaci maji zakladni znalosti o déjinach polsko-Ceské hranice v letech 1918-1945.

* Priloha ¢.1. Arch, ktery predstavuje strukturu rozhodnuti, na kterém zaci umistuji argu-
menty domluvené béhem skupinové prace.
* Priloha ¢.2. Arch metaplanu.

* Co? Ulohou 74k je ve skupinach sjednani argumentd pro vybér jednoho ze dvou
politickych feSeni, které mohly vzniknout ve véci polsko-Geské hranice po 2. svétové
valce. Jeden z navrhll znamena rozhodnuti mezinarodniho vyboru zptisobem ,hoto-
vych faktG“, druhy je rozhodnutim na zakladé provedeného plebiscitu obyvateli, ktefi
Ziji ve sporné oblasti.

* Jak? Zaci pracuji ve skupinach a zapisuji argumenty v pfiloze.

Proc¢? Aby si uvédomili nutnost stale se rozhodovat i nést nasledky za sva rozhodnuti.

*

* Zaci pracuji ve skupinach.

* 7&ci interpretuji své rozhodnuti.

* Co? Jak? Proc?

* 7&ci odpovidaji na otazky uditele.

* Jak organizovali praci ve skupinach?

* Ktera cast Glohy byla nejsnadnéjsi, a ktera nejobtiznéjsi?
* Jako dosli ke sjednoceni spolecného nazoru?

* Jako hodnoti praci ve skupiné?

* Jaké zavéry vyplyvaji z provedené ulohy?

Provedeni doméciho Gkolu. Zaci vyhledaji rizné obtizné problémy, které existuji
v terénu souc¢asného pohranici nebo takové, které se mohou objevit. Maji se vcitit do role
0sob, zodpovédnych za rozhodnuti.

Povzbuzovani zajmu o d€jiny.
Uvédomeni role obtiznych problémd pohranici zaroven v minulosti jako v soucasnosti.
Cviceni vyuziti primarnich textl a kritizovani jich.

Uvédomeni role politickych Cinitel( v Zivoté spolecnosti v pohranici.
UCit se rozhodovat a nést nasledky svého rozhodnuti.

*
*
*
* UCit se jak vyhledavat vécné argumenty pro a proti.
*
*
*

Zdokonalovani prace ve skupinach. Uvédomeéni role sjednanych postoji a kompromisu.
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Cas:

Cela uloha trva 65 minut

* 10 minut je nutné vénovat na probirani Glohy.
* Prace ve skupinach 30 minut

* Vyplnéni dotazniku 10 minut

* Zprava 15 minut

Uvodni etapa:

* Za Ucelem provedeni Ulohy ucitel shromazduje zakladni informace, tykajici
se historickych okolnosti, které souviseji s uréenim polsko-Ceské hranice po 2. svétové valce. Shro-
mazdény material [zahrnuty do popisu otazky] by mél byt vyuzit pro zZaky v stru¢ném Gvodu do obsahu
lohy.

* V struéném Uvodu nemohou byt nazory a minéni, jediné velmi zakladni informace

o situaci v té ¢asti Evropy v posledni dobé valky a ihned po jej skonceni.

Priprava:

* Priloha €. 1. Arch, ktery predstavuje strukturu rozhodnuti, na kterém Zaci umistuji argumenty domlu-
vené béhem prace ve skupinach.

* Priloha ¢. 1. Arch metaplanu, na kterém zaci pracujici ve skupinach zapisuji spolec¢né zaveéry.

Instrukce a fizeni aktivity:

Co?

* Predmétem nasich cviéeni bude polsko-Ceska hranice.
* Budeme rozhodovat a argumentovat své vybéry.

Jak?

* Predstaveni Zakim v podobé strucné informace okolnosti uréeni polsko-Ceské hranice
po 2. druhé svétové valce.

* Rozdéleni zakl do skupin 4-5 osob.

* Predani materialt zakam pro skupinovou praci.

* Objasnéni pokynU. Ucitel Zada zaky o domluvu argument( a zapsani na vhodna mista
ve schématech. Klade otazku, jaké jsou predpokladané nasledky vymezeni hranice dvéma zpUsoby:
rozhodnutim shora nebo vysledkem plebiscitu.

* Pozorovani prace ve skupinach. Poskytovani technickych informaci, tykajicich
se provedeni Glohy.

* UrCovani prezentace vysledk(l skupinové prace. Pomoc v sjednavani postoje vici probiranému pro-
blému.

Proc to délame?
* Uvédomeni zak( rdznych moznosti feseni obtiznych problémda. Prezentace nasledk( rliznych rozhod-
nuti a uvédomeni si neseni zodpovédnosti za sva rozhodnuti.

Vyhodnocovani:

* Prezentujici prace kazdé skupiny na viditelném misté vyvésuji vyplnény arch a prfedstavuji zavéry.

* \Vlyslechnuti shrnuti prace ucitelem. Uvédomeéni si spravného provedeni Glohy. Uvédomeni si rliznych
zpUsobU dospéni k odpovédim na otazku poloZzenou v tématu lekce a nasledkd, které vyplyvaji z ka-
Zdé z nich.

Pokracovani:

* Prehled cviceni. Zaci maji za domaci Gkol napsat provolani k pohraniéni spoleénosti
v okolnostech dulezitého rozhodnuti. Jednou z forem miiZe byt provolani k G¢asti v plebiscitu, ktery
rozhoduje v dulezité véci. Druhou formou je provolani spravy z rozhodnutim shora v libovolné dulezité
véci. UCitel upozornuje, ze dulezité je pouzit vhodné fraze typické pro kazdou podobu.

Variace:

* Z&ci obdrzi pfilohu &.1 jako jinou podobu provedeného cvigeni.

* Provedeni domaciho Gkolu. Zaci vyhledavaji riizné obtizné problémy, které existuji v terénu souca-
sného pohranici nebo takové, které mohou existovat. Maji se vcitit do role osob zodpovédnych za roz-
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hodnuti. Vybiraji zpUsob reseni problému. Vykonavaji domaci Gkol, kterym je napsat stru¢né provolani
k spolecnosti v vymyslené otazce. Jako formu prace maji na vybér: provolani k spoleénému rozhodnuti
vSech osob, které maji zajem nebo jednou osobou napf. jako Grednik samospravy nebo statu.

Materialy:

* Priloha ¢. 1. Arch, ktery predstavuje osnova rozhodnuti, na kterém zaci umistuji argumenty domluvené
béhem prace ve skupinach.

* Priloha ¢. 1. Arch metaplanu.
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Priloha ¢. 1
Osnova rozhodnuti
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Priloha ¢. 2
Navrh feseni metaplanu

PROBLEM

L

JAK BYLO? JAK BY’MELO
BYT

PROC TO NEBYLO TAK, JAK BY TO MELO BYT

ZAVERY
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2.2.4 6 barevnych kloboukil - At nahlédneme do budoucnosti

s v -

Problém historického védomi zaku v terénu polsko-ceského pohranici

vvvvvv

stiky. Zajimaji se nim nejen historici, metodologové a didaktici d&jin, ale také sociologové, filozofove,
publicisté a politici. Néktefi teoretici spojuji s tim pojmem védu, nasycenou hodnotami minulosti. Pro
sociology je to spolecna pamét o minulosti. Historické védomi je v bezprostfednim vztahu nejen s aktu-
alni situaci uréené skupiny, ale také s jejimi snahami a presnymi vizemi budoucnosti. Historické védomi
bere do Uvahy jenom ty historické pribéhy, které jsou Zivou soucasti spolecenského védomi a ve vysled-
ku maji vliv na spolecenské a politické postoje. Historické védomi je souhrnem soucasti, sou¢asné
pravdivych tak i nepravdivych. Dé&jiny jsou do znacné miry mytizované, proniknuté prvky s jednoduchym
méritkem pro bila nebo ¢erna schémata. Jsou charakterizované velkou odolnosti vici racionalnim ar-
gumentim a pomérné velkou trvanlivosti. Zlstavaji v Gzkém spojeni s jinymi sou¢astmi spolecenského
védomi. Clovék neZije v samoté, ale jako &len rodinné, odborné, teritorialni, naboZenské, tfidni, statni
nebo narodni spole¢nosti. VEdomi mdze posilfovat urcitou skupinu, ale maze ji také izolovat od jinych .

V procesu vyuky se role ucitele opird zejména o zajisténi uréitého pensa védy zaklim, ale také o vybaveni
jich takovou intelektualni dovednosti, ktera zajisti racionalni pohled do minulost i do budoucnosti.

Prazkumy, provedené mezi zaky ukazuji, Ze existuji dva typy védomi. Jeden martyrologicky, zdGraznujici
mentech. Berouc do Gvahy vySe uvedené poznamky védecké reflexe a vysledky prizkumu neni tézko si
vS§imnout potfebu pfehodnoceni stavu historického védomi nasich zakd. Uvedené vyse vysledky prizku-
mu délaji sou¢asnou Skolu zodpovédnou za vytvareni poctivého historického védomi mezi zaky, které jim
dovoli Zit a tvorit v realité soucasného svéta, kterého charakteristikou je mnohokulturnost a odliSnost.
Davajic vysSe uvedeny problém na pldu regionalnino védomi, Gkoly se zdaji byt stejné. Mladez, ktera Zije
a uci se v prostredi pohranici, je do jesté vétsi miry zatizena béznymi - rodinnymi déjinami, které obtézu-
ji souziti a spolupraci v oblastech ob¢as dotcenych velmi bolestivymi déjinami. Hlavni mySlenkou naseho
Ukolu je dostat do historického védomi mladeze pohranici, a vhodné promyslenymi cvicenimi jim pomoci
si uvédomit, moznost mnoha feSeni do budoucnosti. Osvobodi Zaky od ¢erno-bilého vnimani skuteéno-

sti, ve které ziji. UmozZni optimalni vybér s predpokladem uméni dokonalé argumentace.

Transformace ve statech stfedni a vychodni Evropy a postupné vychazeni z izolace je charakterizované
neobycejnym rldstem zdroju informaci, se kterym je spojen, z edukacniho hlediska nevhodny, informacni
Sum. To znamena v praxi, Ze dnesSni mladez, vyuzivajic mnohé snadné dostupné informacni zdroje ne
vzdy umi zvladnout jejich selekci a zhodnoceni. Je to zvlasté dllezité v kontextu problematiky narodniho
a kulturniho pohranici. Sousedstvi riznych narodnosti na pohrani¢nim Uzemi neznamena, ze vSechny
bariéry zmizely. Pfes mnohostranné edukace na déti a mladez pUsobi také rodinna edukace, ktera ¢asto
znamena stereotyp, Cili falSovani historického védomi. Proto existuje rychla potfeba vyuzit rizné metody
vychovy, které mohou zajistit likvidace téch stereotyp(. Je pravdépodobné, Ze navrhované cviceni, nebo

vvvvvv

hranicnim teritoriu.



Uloha

Témata: At nahlédneme do budoucnosti
Metoda: 6 barevnych kloboukl

Pohled na lekce

Témata:

Ginnost:

Cas:

Cile:

Uvodni etapa:

Priprava:

Navod:

Metodika:

Vyhodnoco-
vani:

Pokracovani:

At nahlédneme do budoucnosti

Zaci maji za Glohu vybrat jednu z opci souZiti ndrod( na pohraniénim Gzemi. Musi
pouzit argumentu z rliznych oblasti Zivota.

75 minut
Vyuziti svych védomosti k formulaci nazora.

* Uroven. Zaci jsou systematicky a svédomité vyucovani v tématice pohraniéi.
* Zaci maji znalosti z rliznych oblasti Zivota.

* 6 karet, na kterych jsou klobouky rliznych barev a misto na zapsani pripominek
7aku. [Priloha &.1]

* Evaluacni dotaznik. [Priloha ¢.2]

* Arch analyzy Swot. [Priloha ¢.3]

* Co? Z&ci vybiraji jednou z opci spoleéného sousedstvi
* Jak?

- Spojuji se do skupin.

- Zapisuji argumenty podle schéma.
* Proc?

- Aby si uvédomili nutnost vydavani rozhodnuti.

- Aby si pripravili peclivou argumentaci.

- Aby vyuzili védomosti, které se tykaji minulosti.

* 7&ci pracuji ve skupinach.
* 7aci predstavuji vysledky svych premysleni

* Z&aci argumentuji sva rozhodnuti.
* Zaci vyplni evaluacni dotaznik.

* Cviceni mizZeme skongit otazkou, v jakych typickych situacich je mozné vyuzit
tu dlohu.

Zdokonalovani dovednosti vyuzivani svych védomosti k vysloveni nazoru.
Zdokonalovani dovednosti vyuzivani svych védomosti k kreovani vize budoucnosti.
Zdokonalovani dovednosti dovednosti prace ve skupiné.

ZtotoZnéni svych nazorl s urcitym postojem.
Zdokonalovani dovednosti Ucty k postojam jinych.

*
*
*
* Zdokonalovani dovednosti argumentovat svij postoj.
*
*
*

Zdokonalovani klicovych dovednosti jako: planovani a organizovani své prace

a zodpovédnost za ni, UspésSné dorozumivani se, predstavovani svého hlediska, soucinnost ve skupi-

né, usporadani a vyuzivani védomosti z riznych informacnich zdroja.

Cas:

Celkové uloha trva 75 minut.

*

Predstaveni hlavnich pfedpokladt cviceni 10 minut.

* Spontanni vybér jedné z moznosti 10 minut.
* Konecny vybér 15 minut.

* Predstaveni domluvy skupiny 15 minut.

* Vyplnéni dotazniku 15 minut.
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Uvodni etapa:

* UCitel predstavuje zakum cile lekce a Ulohy, jaky maji. Vysvétluje, na co jsou potfebné pomocné
materialy k provedeni cviceni. Zakladni otazka kladena zakim by méla znit: v jakych barvach vidis
budoucnost polsko-Ceského pohranic¢i? Na vybér mas 6 moznosti. Tak konstruovana otazka by méla
nasmérovat mysleni zak k uvédomeni si mnohych odpovédi, nejen v této Gloze, ale pfi vybéru mo-
Znosti v rlznych Zivotnich situacich, ve kterych se mohou ocitnout. Timto zplsobem se vpravuji do
vSeobecné filozofie thinking skills, Ze neexistuje jedna kone¢na odpovéd.

* Kazda z 6 karet ma jinou barvu. Kazda z nich znamena jednu vizi budoucnosti polsko-ceského
sousedstvi. Bily je neutralni postoj, argumentace probiha na vécné lrovni, na konkrétnich skutecno-
stech. To znamena, Ze pfi vybéru této barvy bereme do (ivahy pouze sougasny stav. Cervena barva
znamenéa emoce a pocity, vliv intuice. Neni pfesvédéen, ale citi. Cerna je vybér pro ty, ktefi vdechno
vidi v &ernych barvach a maji pesimisticky postoj k uréitému problému. Zluté je vybérem pro optimi-
stu, ktery vidi budoucnost v svétlych barvach. Pod zelenym kloboukem se skryvaji kreativni postoje.
Napady pozitivnich reSeni problému, pres obtiznéjsi vychozi situaci. Postoj plny odstupu od problému
znamena modrou barvu. Chladné zhodnocuje situaci. Je zbaven veskerych emoci.

* Aby bylo umoznén zZak(im nejen vybér postoje, ale vytvoreni moznosti argumentace, pod kazdym
kloboukem se nachazeji dvé oblasti Zivota, ve kterych se nachazeji nebo od kterych zavisi budoucnost
v pohraniénich terénech. Pod kaZdou z téchto oblasti Zaci zaznamenaji jeden argument. Zapsané ar-
gumenty by mély predstavovat podstatu vybraného postoje. Mezi moZnostmi jsou navrZzeny nasledujici
oblasti:

- Spole¢na minulost - déjiny

- Soucasna kultura

- Jazyk

- Nabozenstvi

- Edukace

- Hospodarstvi

- Pritomnost v strukturach unie

Navrh vySe uvedenych oblasti by mél z jedné strany nasmérovat prace zaku, z druhé dat ji do souladu
s urcitou klasifikaci védomosti.

Priprava:

* 6 karet, na kterych se nachazeji klobouky riizné barvy a misto na zapsani pfipominek zaku. [Priloha ¢.1]

* Evaluacéni dotaznik. [Pfiloha ¢.2]

* Arch analyzy Swot. [Pfiloha ¢.3]

* {Jloha vyZaduje dobré znalosti Zakovské skupiny a znalosti o riiznych problémech Zivota v pohraniéi.
Jestli jsou Zaci v tomto sméru systematicky edukovani, ucitel poukazuje
na ty otazky, se kterymi dosud pracovali. Zaroven jim pfipomina, Ze mohou sahnout
do rGiznych pramenu védy, se kterymi se dosud setkali. Pokud skupina zakud je nahodna, musime
brat vice do Gvahy spontanni odpovédi zaku. Stale je dulezité, aby Zaci ziskali od ucitele velmi presna
vysvétleni a navody. Na ucitelem pripravenych kartach jsou klobouky, na kazdé klobouk jiné barvy,
a také kratky dotaznik k vyplnéni. Pro kazdou skupinu je pfipraveno pracovisté. Mélo by byt zretelné
viditelné. Stul mazeme pfikryt barevnym papirem nebo ho oznadit viditelnym znakem.

Instrukce a rizeni aktivity:

Co budeme délat?

* Ucitel vysvétluje celé cviceni. Nasim Ukolem je vybér jedné moznosti, kterd znamena budouci vztahy
mezi sousedy na pohrani¢nim Uzemi. Predstavuje materialy a probira jejich obsah.

Jako to budeme délat?

* CviCeni predpoklada tfi etapy. V prvni etapé si Zaci spontannim zplsobem zvoli skupiny. V druhé pod
vlivem promysleni a védomosti ziskanych od jinych se definitivné rozhodnou a argumentuji svij postoj
podle zpracovanych kritérii. Treti etapa
je samostatni promysSleni a vyplnéni evalua¢niho dotazniku.

* Ucitel povzbuzuje Zaky ke struénému rozmysleni a vybéru jedné ze skupin. Soucasné oznamuje, Ze
po kratkém rozhovoru s ¢leny skupiny a vlastnim promysleni je mozné zménit nazor. Navrhuje, aby si
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kazdy zak rozmyslel, jaké argumenty rozhodly o vybéru urceného klobouku. Vybér prvni ¢asti cviceni je
spontanni.

* 7&ci si po kratkém promysleni zvoli skupinu. Ve skupiné je vybran lidr skupiny, zodpovédny za prove-
deni prvni ¢asti cviceni.

* UCitel pozoruje Zaky pfi praci. Nasloucha, jakych argumentu vyuZivaji pro a proti. Zdlraznuje nutnost
pronikavé analyzy, kterou maji Zaci provést. Snazi se zajistit vhodné podminky prace pro kazdou sku-
pinu. Po uplynuti urceného ¢asu pozada zakl o konecny vybér skupiny. Pfipomind, Ze se v této etapé
nachazi kone¢na a Uplna argumentace.

* \ této etapé Zaci provedou diskuzi v podobé ,boure mozk(“, kterd umozni tvofit nejvétsi pocet napa-
d, pouzitelnych k reSeni uréeného problému. Tato ¢ast cviceni ma spontanni povahu. Lidr skupiny
a ucitel, ktefi pozoruji praci zaku, dbaji o jejich usporadani. Na zavér prvni ¢asti lidr skupiny informuje
o shromazdénych vysledcich zakd a pta se, kdo zUstane a kdo se prestéhuje do jiné skupiny.

Proc to délame?
* Uloha umoznuje porozumét nam jak odliSné jsou nase nazory na zZivot na pohraniénim Gzemi v budo-
ucnhosti.

Vyhodnocovani:

* Kdyz uz si zaci vyberou konecné misto, ucitel vydava dalsi pokyn. Vysvétluje zaklim, co je obsahem
dotazniku a jak maji zaznamenat své poznamky.

* Z4ci z(stavaji ve svych skupindch nebo se prestéhuji do jinych. V této etapé pod vedenim jiného lidra
spolecné vyplniuji dotaznik, vypisujic argumenty pro kazdou oblast shodné s vybranou moznosti. Na
zavér lidr nebo tajemnik skupiny precéte zpracovanou argumentaci

* Ugitel dava Zakim evaluaéni dotaznik a pozada o vyplnéni dotazniku. Zaci odpovidaji na otazky z do-
tazniku.

Pokracovani:

Cviceni mizeme uzavrit otazkou, v jakych typickych situacich je mozné pouzit tuto Glohu. Mezi navrhy se
mohou vyskytnout nasledovna tvrzeni:

* Clovék se neustalé rozhoduje.

* Rozhodnuti ne jsou vzdy spravna a koneéna bez hlubsiho promysleni.

V zavéru ucitel se ma, po seznameni s vysledky praci skupin a zpracovani evaluacéniho dotazniku, jesté
jednou se vratit k Gloze. Pfedevsim, aby se naucili metodicky a vécné premyslet. Zajimavé je, kolik zaku
zménilo skupinu. Jak se to stalo. Zda cela skupina byla od za¢atku shodna ve svych zavérech. Pro¢ déla-
li zmény a pod tlakem jakych vliv(i. Dllezitym poslanim cviceni je také odpovéd na otazku, které mozno-
sti maji nejvétsi skupinu stoupenc(l a jaké vysledky vyplyvaji z takovych vybérd pro dalsi vyuku.

Variace:

* Jinym metodickym fesenim problému mUzZe byt analyza Swot. Je to metoda analyzy a zhodnoceni
problémd, ktera vede k rozhodnuti. Ulohou Zaku je uréeni silnych a slabych stranek moznosti souZiti
na pohraniénim Gzemi a vyplyvajicich Sanci, a také ohroZeni s tim souvisejicich s tim. Vysledky analy-
Zy jsou postupné zapisovany na vhodné pfipraveny arch. Je mozné ji pouzit k praci ve skupinach, tak
i s celou zakovskou soustavou. Role ucitele je omezena do prezentace konkrétniho problému a meri-
torni péce nad skupinami, o kterém diskutuji [Priloha ¢.3].

* Ve skupiné mladsich zak( je mozZné pouzit navrh vytvarné prace, ktera by méla obsahovat symboliku
moznosti a ohroZeni spolecného polsko-Geského sousedstvi.

Materialy:

* 6 karet, na kterych se nachazeji klobouky réiznych barev a misto na zapsani pripominek zaka. [Priloha
¢.1]

* Evaluacéni dotaznik. [Priloha ¢.2]

* Arch analyzy Swot. [Pfiloha ¢.3]
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Priloha ¢.1

OPTIMISTICKA - vize svétlé budoucnosti, vSima si pozitivnich aspektl sousedstvi narodd.
Soucasny stav véci je urceny jako pozitivni. VSima si prospéchu pro obé strany, mnoho moznosti
spoluprace a Sance Uspéchu.

Argumentace:

*

*

*

*

*

*

*
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NEUTRALNI - vniméa budoucnost jen pres prizmat konkrétnich skuteénosti. Nezabiha do podrob-
nosti. Rozhoduje se nezavislé od okamziku, vzdy bere do Gvahy veSkeré argumenty.

Argumentace:

RS o Yol (Yo a = T e Y aTU] (o X=3 Ao 1=Y [ 1Y
B0 Yo (Yo 0= N 2L (U -
Eu - ¥/ <R
Bl NV 1010 2= 1= L SRS
B =0 (U= o7 PSPPSR

[ 0TS oY o F= 1) A T

*

*

Pritomnost v strukturach Uni€.......ceeeeeeeeereveeeninnes Jseeereeeeeeasssssseeesieesssssssessessasssssseesisiassssseessisesssserressieeassasnreees
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EMOCIONALNI - fidi se pocity a emocemi. Velmi rychle hodnoti situaci a stejné rychle se emocio-
nalné rozhoduje.

Argumentace:

RS o Yo L=YoT g E= I 0 AT o1y Ao 1= 1 2SS
RS Yool [CTe g T= I (U {0 L= TSRS
Eu - V7 <R
B =T oo 7= T4 T OSSR

R =00 1] 2= T

*

[ 0TS oY o F= Ty A TSR

*
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v

PESIMISTICKA - nevidi 7Zadnou $anci, z4dné mozZnosti, dokonce se ani nesnazi je hledat

Argumentace:

RS T oTo] (= TeT o= Iy e QYUY Lo = Ao 1= [
RS o ToT (Yo 0= N 21 (U=
S - ¥V <O
Bl NV 1010 2= 1= L SRS
B = 10122 T TR

[ 0T Y 00T F= 1) X7

*

* Pritomnost v strukturach Uni€.......ceeeevevceeevcieeenrnnes Jeseeereeeeeeesssssreeesisesssssssesseseassssseesesisssssseessiesssssseressiessssasnreees
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KREATIVNI - snaZi se vyhledat argumenty, i tehdy, jsou-li méné ziejmé, pina diivéry

Argumentace:

*

*

*

*

*

*

*
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Vi

VECNA UVAZLIVA - je pIna odstupu, zbavena emoci, chladné hodnoti situaci, rozhoduje se po
dlouhym premysleni

Argumentace:

RS o Yol (Yo a = T e Y aTU] (oS3 Ao =Y [V
B0 Yo LYoy o= N 21 (U=
S - ¥ <R
Bl =T o1 7= T4 T OSSR
B =0 (U= o7 S URRRPP

[ 0TS oY o F= T A ST

*

*
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Priloha ¢. 2
Evaluacni dotaznik

1. Jaké argumenty té presvedcily k setrvani v uréené skupiné nebo k jeji zméné?
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Priloha ¢. 3
Arch analyzy SWOT
PROBLEM
SILNE STRANKY SLABE STRANKY
SANCE OHROZENI
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2.2.5 Zahada - Kdo zavrazdil krale Vaclava lll. (6.10.1289 - 4.8.1306)?

Syn ¢éeského krale Vaclava Il. a Guty Habsburské

manzelka Viola Tésinska

Vaclav lll. se narodil 6.10.1289 jako druhé dité ceského krale Vaclava Il. a Guty Habsburské. Byl z dvo-
jcat, sestra Anezka zemrela jako mala nékdy po r. 1292. O détstvi a dospivani naslednika nevime vibec
nic az do roku 1301, kdy na jare za nejasnych okolnosti vymreli v Uhrach po meci Arpadovci a destabi-
lizovana zemé byla nucena hledat nového panovnika a pfijemce svatosStépanské koruny. Jako prvni se
prihlasil zhruba stejné stary i spiSe stejné mlady Karel Robert z Anjou (vnuk Marie, sestry Ladislava
IV.), ktery se snazil vladu ziskat jiz v r. 1300, ale nelspésné. S touto kandidaturou ovsem nesouhlasila
¢ast uherské slechty v obaveé, Ze by zvolenim pfrisla o svUj vliv a usilovné hledala jiné mozné kandidaty

v jejichz zilach by kolovala arpadovska krev.

V avahu prichazeli bavorsti Wittelsbachové v osobé dolnobavorského vévody Oty a ¢esti Pfremyslovci.

Pro Pfemyslovce hovofilo zasnoubeni naslednika trinu Vaclava lll. s dcerou posledniho Arpadovce
AlZbétou a obrovské bohatstvi pochazejici z Ceskych stfibrnych doll (jiz Vaclaviv déd byl proslaven svym
bohatstvim pochazejicim z doll v Jihlavé a za otcovy vlady byla objevena nova loziska stribrné rudy

v okoli sedleckého klastera - ,sbéh ke Kutné“).

Vaclav Il. lukrativni nabidku pro svého jediného syna pfijal. Je nutné zminit, Ze kromé uherské koruny Slo
i 0 dal3i lakavé zisky - zlaté doly v Kremnici, Banské Stiavnici a Sedmihradsku.

V poloviné kvétna 1301 tedy sném v Budiné prohlasil Vaclava lll. za ¢ekatele trinu. Oficialni jednani
o premyslovské kandidature na uprazdnény svatostépansky trin probéhlo v Brné v ¢ervnu 1301

a podle Otokara Styrského nebyla ¢eska Slechta viibec nadSena mnozstvim stfibra, kterym byly
koupeny hlasy ,vahajicich“ uherskych Slechticl. Nejen dary, ale i sliby vedly k cesté do Uher. Premy-
slovci se zavazali dodrzovat svobody kralovstvi tak, jak byly formulovany naposled za krale Ondreje

lll. Reprezentace uherského kralovstvi prijala ceského prince v srpnu v Hodoniné za legitimniho

krale a korunovace probéhla jiz 27.srpna 1301 ve Stolicném Bélehradé. Dvanactilety kral pfi ni pfijal
jméno Ladislav V. po uherském krali svétci a usidlil se na budinském kralovském hradé. Jeho vlada
se tykala pfedevim socialné blizké oblasti dnesniho Slovenska a okoli Budina a Soproné.V ostatnich
castech Uher byla situace velmi vrtkava. Mladicky kral byl samozfejmé svym otcem vybaven vhodnym
doprovodem. Vicekancléfem a hlavnim spravcem panovnikovy kancelare se stal vérny premyslovsky
stoupenec krakovsky biskup Jan Muskata a titularni hlavou uherské kralovské kancelare domaci
premyslovsky priznivec kaloGsky arcibiskup Jan. Ze Slechtického tabora patfil mezi premyslovskou
kliku Mat(s Cak Trencansky, bratfi Kyseéti a pfisludnici rodu Aba. Jejich podpora pfemyslovské viady
vSak velmi (zce souvisela s projevy pfemyslovské pfizné. A tak ziskavali nejen Muskata, ale i Matus
Cak a dalsi uhersti magnati hrady a mésta. Vaclav lll. (Ladislav V.) po celou dobu svého uherského
panovani (1301-1304) samostatnou vladu nevykonaval. PapezZ Bonifac VIII. nesouhlasici s ¢eskou
vladou v Uhrach jednal nikoli s radné korunovanym uherskym panovnikem, ale s jeho otcem, ¢eskym
kralem Vaclavem ll. Stejné tak stiznost na rytite Zdislava, zvaného MéSec, neSla do Budina, ale do
Prahy. Skutecna vlada pochéazela tedy od Vaclava Il. a vykonavali ji radcové a ceské vojenské posadky,
coz se uherskym magnatiim zacalo velice brzo zajidat. Vaclav lll. byl pouhou figurkou. Jesté v r. 1301
zemrel kaloCsky arcibiskup Jan a poté si Slechta vynutila odvolani Jana Muskaty a mladic¢ky panovnik
se musel vice a vice spoléhat na své vojenské posadky v uherskych hradech. V zafi 1302 byl Budin
obléhan neapolskou stranou Karla Roberta, ktery byl korunovan na chorvatského krale. Méstané
nastésti zlistali vérni a po tfech dnech obléhani se vojsko dalo pfed vojaky Ivana Kyseckého na Ustup.
Rok 1303 byl pro ¢eskou vladu v Uhrach rozhodujicim - papez Bonifac VIII. 31. kvétna svym vyro-
kem podporil Karla Roberta z Anjou jako uherského krale a pohrozil cirkevnimi tresty vSem, ktefi by
nadale chtéli podporovat Ladislava V. Uhersti magnati zacali opoustét premyslovsky tabor a situace
se vyostfila v okamziku, kdy papezem podporeny fimsky kral Albrecht Habsbursky (mimochodem stryc
obou uchazecl o uhersky triin) predlozil Vaclavovi Il. cely soubor premrsténych a maximalistickych po-
7adavki. Cesky kral se mél zfici nejen narok( na Uhry, ale i na zastavené Chebsko, MiSefsko a Gasti
Falce, vzdat se polské koruny a na pét (nékde uvadéno Sest) let odstoupit Albrechtovi desetinu prijm
z kutnohorskych stribrnych dolll. Pokud by tyto nehorazné pozadavky odmitl, Zadal Habsburk vysoké
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odstupné.VSem bylo jasné, ze pozadavky jsou zcela nesplnitelné a Ze je nutné celou zalezZitost vyresit na
bitevnim poli. Do proticeského paktu se podafilo jednookému Albrechtovi ziskat vétSinu fiSskych knizat.
Askanci za Uplatu zUstali s Vaclavem Il. Nékdy v tuto dobu byl na habsbursky dvir odeslan v Praze
vychovany princ Jan, syn Vaclavovy sestry Anezky a Rudolfa Habsburského (budouci Jan Parricida, ktery
v r. 1308 svého ,milovaného” stryCka Albrechta zavrazdi, protoze mu stale odpira narok na dédictvi po
rodi¢ich i pfipadnou kandidaturu na uvolnény pfemyslovsky trin). Cesky kral se pokusil fi§sko-papezské
ohrozZeni vyresit nabidkou spojenectvi francouzskému krali Filipovi, ktery mél spory s Bonifacem VIII.

a urychlené nechal 26. kvétna 1303 korunovat EliSku Rejcku na ¢eskou a polskou kralovnu.

Hroziva situace se nezménila ani po nahlé papezové smrti, Albrecht nadale trval na svych premrsténych
pozadavcich a poté, co je Vaclav Il. zasadné odmitl, uvrhl ho Albrecht do fiSské klatby.

V kvétnu 1304 jiz nemocny Vaclav Il. pfedal po dobu své nepfitomnosti viadu braniborskému markrabéti
Hefmanovi a urychlené se vypravil s vojenskou vypravou za synem do Uher. Ceské vojsko se probijelo za
velkého plenéni a drancovani. Setkani obou krall pfed Budinem mélo probéhnout podle pfisné etikety,
jako by se shledali dva sousedni monarchové. Ladislav V. tedy uvital svého otce latinsky a v plné kralo-
vské ,paradé”, ozdobeny svatostépanskou korunou. Tato spolecenska pretvarka jim ale podle Zbrasla-
vské kroniky dlouho nevydrzela: ,a za laskavych rozmluv vytryskovaly slzy, protoZe se jich nemohl zdrzeti
ani jeden, ani druhy.“ Po dobu dvou mésict se Premyslovci snazili o nové opanovani politické situace
Rudolf zvany Kase) spolecéné s Matisem Cakem Trenéanskym na Moravu. Uhersti Kumani si misto Zoldu
brali otroky a byli vyjimeéné kruti - dle poveésti si vodili své kiestanské obéti na provaze protazeném
probodenou rukou.

Cesi se urychlené vydali domt a protoZe situace v Uhrach nadale vypadala pro pfemyslovskou stranu
velmi neutéSené, predal Vaclav Il. viadu jednomu z poslednich tamnich pfemyslovskych stoupenct lvanu
Kyseckému a vzal s sebou domU nejen syna, ale ke vzteku Uhr( i svatoStépanské korunovacéni klenoty,
archivy a mnoZstvi uherskych rukojmich. Byli mezi nimi Slechtici a budinsti méstané zfejmé, aby jejich
rodiny mezitim nepresly na anjouovskou stranu. Da se tedy predpokladat, ze se Vaclavové po urovnani
aktualnéjsiho konfliktu se ,stryckem*“ Albrechtem chtéli do Uher vratit, coz by znamenalo opét velkou
vojenskou vypravu a velké finanéni i lidské obé&ti. Ceské vojsko dorazilo do vlasti v pozdnim 16t& vysilené
a Vaclav Il. zfejmé poucen z chyb svého hrdinského otce Istivé zvolil vyckavaci taktiku a nevrhl se do
rozhodné bitvy.

Rigska, rakouskéa a uherska vojska sméfovala ke stiibrné Kutné Hofe a nakonec odtahla s nepofizenou
nejen diky nedostatku potravin, pokrocilé roéni dobé a epidemii ,nevysvétlitelnych“ zazivacich potizi),
ale i diky jednoté ceské Slechty s ceskym panovnikem.

Zdravotni stav krale Vaclava Il. se trvale zhorsil v bfeznu 1305. V poslednich mésicich zZivota za Sepotu
modliteb a fady msSi u donesenych oltarld neprestaval resit nejvétsi problémy své zemé, délal vse proto,
aby mohl pfedat synovi zemi kompaktni a stabilni a uleh¢il mu tak prvni panovnické kricky. Dal souhlas
k mirovému jednani se silné zadluzenym Albrechtem (zfekl se v jeho prospéch Chebska a MiSenska,
Askanci za to ziskali Gdanské Pomofi), sestavil komisi pro prezkoumani vysSe c¢eskych dluhi, které diky
polskému a uherskému dobrodruzstvi a valceni s fimskym kralem dorostly astronomickych castek a sta-
novil jejich umorovani. Donutil svého nastupce Vaclava lll. pfisahat nad lebkou sv. Vaclava a ostatky ji-
nych svatych, ze dluhy nezapre a cestné je vyrovna. Stejné tak musela prisahat i tehdejsi Spicka zemské
reprezentace. Cesky a polsky kral Vaclav Il. zemfel na souchotiny 21. Eervna 1305 v méstanském domé
zlatnika Konrada nedaleko Juditina mostu, kde po pozaru prazského hradu spolu s rodinou prebyval.

KdyZ se Albrecht Habsbursky ve Spyru dozvédél o smrti Seského panovnika, dal k ucténi pamatky vel-
kého protivnika slouzit slavnou zadusni msi.

Véaclav lll. se v Sestnacti letech stal titularné kralem ¢eskym, polskym a uherskym. Dle soucasniku byl:
»~mladik uslechtily, na pohled spanily, zievem sli¢ny, zmuZily, nadany, dokonale obdareny dary prirody,
vymluvny, vyrecny, uhlazené miuvici ¢tyrmi jazyky: latinskym, némeckym, uherskym a ceskym*, ale zaro-
ven byl povazovan za neukaznéného syna velkého krale. Vladni zalezitosti ho Gdajné nezajimaly, poradal
pitky se svymi kumpany rekrutovanymi z fad mladych Slechtict, vyuZival sluzeb nevéstek, rozdaval kralo-
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vsky majetek a neposlouchal své radce. ,Pocal s bujnymi duchy bujnéti, piti vino az do opilstvi, traviti
beze spanku noci pfi pitkach, vénovati se hodum, oddavati se Spatnym mravum, zvracenym zvykam®.

Hlavnim pramenem pfi posuzovani osobnosti a viady Vaclava lll. byla vétSiné historik(l Zbraslavska
kronika Petra Zitavského, kde je Vaclav popisovan zpo&atku jako viadce dobry a po sfatku (5.10.1305)
s Violou TéSinskou jako prostopasny mladik, ktery byl tésné po svém ,zmoudreni“, plisobenim zbrasla-
vského opata Konrada, byl zavrazdén. Pokud budeme vychazet ze Zbraslavské kroniky, znamena to,

Ze Vaclav lll. byl priblizné od fijna 1305 do 21. ¢ervna 1306, kdy se ve vyrocni den otcovy smrti setkal
u otcova hrobu s opatem Konradem a byl napomenut slovy: ,....polepsSete své mravy, vyhybejte se Spat-
nym spole¢nostem, méjte pred oCima Bohal...“, pod velkym vlivem Slechty, Zil nemravné a rozdaval
kralovsky majetek.

|u

Z celkové doby jeho samostatné ceské a polské vlady tedy tii étvrté roku ,dovadé
Zil mravné, zbozné, spravedlivé a statnicky.

a pouhé ¢étyfi mésice

Listin z doby vlady Vaclava lll. se zachovalo dvacet pét pravych, coz je pfiméfené, nebot jeho otec

jich primérné vydal za rok asi tak dvanact. Od ¢ervna do fijna 1305 jsou listiny vénované zahraniéni
politice - pfijemci jsou némecti rytifi a oliwsky klaster. V fijnu 1305 v Brné rezignoval Vaclav llIl. na
svatoStépanskou korunu ve prospéch bavorského vévody Oty (je mozné, Ze jednani o tomto zavazném
kroku zahajil jeSté Vaclav Il. na smrtelné posteli), zrusil zasnoubeni s uherskou princeznou Alzbétou,
ktera byla mimochodem dale drzena Habsburky ve Vidni a 5. fijna se ozenil s Violou TéSinskou, dce-
rou vévody Méska, ¢imz se posilila vazba na Polsko a zbraslavskému kronikafi se to viibec nelibilo: “L.
1305 dne 5. fijna kral Vaclav pojal k manzelstvi Violu, dceru Méska TéSinského. Tuto divku zménénym
jménem nazyvali AlZbétou. Této vSak knézZny, dcery chudého knizete, tento slavny a premocny kral
nijak byl by za manzelku nebral, kdyby od lidi umysiné a klamné k tomu nebyl naveden. Postarala se
o to prohnana zlomyslnost nékolika pant Slechtict, aby kral jiz tak mocny, pfibuzenstvem nestal se
jesté mocnéjsim a tak odbojné Slechtice krotiti nemohl.“ (preklad V. Praska). Podle kronik mél byt
Vaclav zhruba od svatby pod vlivem Slechty. Ale jak jsme jiz uvedli mezi prvnimi ¢eskymi pfijemci listin
panovnika jsou naopak duchovni. Napriklad listina ze 3.11.1305 je uréena svatojirskému klasteru,
kde je potvrzeno jiz otcovo darovani a dalsi listina je adresovana sedleckému cisterciackému klaste-
ru, kde je majetek sedleckych mnichl osvobozen od placeni vSech poplatkd a hned 1.12.1305 mu
kral prodava dveé vsi. Prvni listina uréena slechté je z 17.11.1305 a od 2.12.1305 do 9.01.1306 jsou
ve prospéch Slechty ur¢ené vSechny. Ale neni to Zadné darovani hrad(l a mést. Jedna se nanejvys o
vsi a nékdy i jen kus neobdélané puldy zirejmé uréené ke kolonizaci. Nic tedy nesvédci proto, Ze by
Vaclav lll. rozdaval kralovsky majetek ve velkém. Nejcastéji obdarovani jsou prislusnici Ronovcl a to
predevsim nejvyssi prazsky purkrabi Hynek z Dubé, coz jiz nebyl zadny mladicek, svij Grad zastaval
jiz za predchoziho krale. Vaclav lll. Gfedniky po smrti otce nijak zvlast nevyménoval ( jen strazcem
kralovskych lesU se po smrti pfedchldce stal Raimund z Lichtenburka a pak asi doSlo i k vyméné
Zdislava ze Sternberka za Vitka ze Svabenic). Zajimava je listina z jiz zmifiovaného 9.01.1306 - jedna
se 0 zamitnuti naroku Hynka Krusiny z Lichtenburka, ktery pozadoval statky, které drive patfily Zavi-
Sovi z Falkenstejna a jeho bratifim Vitkovi, Vokovi, Budivojovi a Henslinovi ze Skalice neboli z Lednic.
Hynek Krusina pred mladym kralem prohlasil, Ze je Falkenstejn vénoval jako véno své dcefi, Krusino-
vé manzelce neznamého jména. Tomu odporoval soucasny drzitel zminénych statkd prazsky biskup
Jan IV. z DraZic, nebot jeho prfedchldce je ziskal na zakladé vyroku zemského soudu na Ghradu skod
zpUsobenych Zavisovymi bratry. Vaclav lll. tedy nechal prohlédnout otcovy listiny, zemské desky,
promluvit svédky a pak rozhodl, Ze prazské biskupstvi ma na tyto statky pIné pravo a Hynek Krusina

a jeho Zena zadné pravo nemaiji a pripadné dalsi ZaviSovo potomstvo odsoudil ve véci opakovaného
pozadovani onéch statkl k ,vécnému miceni“ (perpetuum silencium). Ronovci tedy se svym pozada-
vkem neuspéli. 0d 10.01.1306 jsou listiny vénovany povétsinou cirkevnim hodnostarim, méstanim
a rychtarim. Jedinou vyjimkou je opét Hynek z Dubé a jeho syn, kanovnik prazsky, ktefi ovsem pouze
dozZivotné ziskavaji vesnici HoleSovice. Pokud tedy panovnik skute¢né podléhal vlivu Slechty, tak jen

v obdobi dvou mésicl a jeho postoj mohl byt zménén pravé na jare 1306, kdy po dobyti krakovského
hradu Wawelu Vladislavem Lokytkem, vyhlasil vojenskou hotovost a Slechta se k ni pfipojovala velmi
nerada a liknavé. 19. kvétna 1306 vydal predbéznou zakladaci listinu pro novy cisterciacky klaster
Thronus regis (Tran kralGv) nedaleko Vsetina, kousek od hranic s Uhrami a kousek od Gzemi, které
ovladal Matis Cak Trenéansky a také kousek od statkil moravskych Sternberkd. Ti byli s Matisem
Cakem pribuzensky spfiznéni. Da se tedy pfedpokladat, Ze se Vaclav na tomto Gzemi vklingném
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mezi ,nepratelské“ drzavy snazil vybudovat opérny bod pro své budouci poéinani. Kdyby se jednalo
jen o zakladani nového klastera, tak mél nespocet jinych moznych Gzemi. Thronus regis byl filialné
podrizen Plaslim a po Vaclavové smrti nebyl nikdy dostavén. Nékdy v tuto dobu pravdépodobné zbavil
Zdislava ze Sternberka Gfadu komornika olomoucké cidy a nahradil jej Vitkem ze Svéabenic. 2. Gerven-
ce 1306 vénoval méstu Olomouci pozemek pro zaloZeni vesnice Grygov, ktery se nachazel relativné
daleko od mésta a to sm&rem na hrad Sternberk. Zfejmé se tedy nejednalo jen o pouhou kolonizaci
krajiny, ale pomalé upeviovani kralovskych pozic. Ceska Slechta se ke stavéni zemské hotovosti
stavéla velmi liknavé a pomalu a tehdy pry kral dal prichod své mladické netrpélivosti a chtél Slechté
zabavit nejen jim vénovany majetek, ale i to, co ziskala dfive a povaZovala za dédiéné. Benes$ Krabice
z Weitmile zaznamenal historku, kdy panovnik ve spolecnosti Slechty postavil na stlil hlinéné hrnecky
a nasledné je rozbijel se slovy: ,Ty pane, vrat mi hrad, ktery jsi vyloudil, nebo jinak jako hrnec tento
rozbiji hlavu tvou...”

Na prelomu Gervence a srpna mlady panovnik svéril vladu Svagrovi Jindfichu Korutanskému a v Cele
vojska se presunul do Olomouce, kde se mél sejit zbytek zemské hotovosti a pak chtél pokracovat i s voj-
skem do Polska. V Olomouci v domé dékana Budislava byl ve chvili odpocinku 4.srpna 1306 Vaclav lll.
zavrazdén.

Vymrela jim premyslovska linie, ktera v ¢eskych zemich vladla bezmala pul tisicileti.
4. srpen 1306

Osudné datum pro jednoho Clovéka, pro jedno kralovstvi, pro jednu dynastii. Toho, az neskute¢né horkého
srpnového dne, v jednom z pokojd olomouckého arcidékanstvi uléha znaven na loze mlady muz, kral cesky
a polsky a uhersky, Vaclav Ill. Pfemyslovec. Je zmozen po naroéném dnu plném horecnych priprav, nebot
jej eka vojenska vyprava proti polskému kréli Vladislavu Lokietkovi a Olomouc je posledni zastavka v Ce-
ské zemi. Udili posledni rozkaz a odchazi do soukromych komnat. Posledni ulehnuti na loze.

Vrah ¢eka na svoji chvili. Ta nastane. Kral je mrtev. Premyslovsky panovnik je mrtev.

Olomoucka ukladna vrazda krale Vaclava lll. nebyla nikdy spolehlivé prokazana. Pro budoucnost kralo-
vstvi tak nastava obdobi nepokojli. Na ¢esky kralovsky triin usednou vladci z cizich dynastii. Korutanci,
Habsburkové, Lucemburkové a opét Habsburkové, kratce rod ¢eskych pand z Podébrad, pak Jagellonci
a Habsburkové.

Na Gesky triin tak, krom Jifiho z Podébrad, neused!| nikdo, jenz plvodem byl z domaci ¢eské dynastie.

Kdo byl osobou vraha, kdo ho povéfril a pro¢, neni dodnes znamo (napf. podle Miroslava lvanova a Ota-
kara Styrského jim byl Holen z VildStejna, v 70. letech 13. stoleti vitkovsky spojenec, podle Petra Zita-
vského Konrad z Botenstejna a existuje jeSté mnoho dalsich hypotéz). Asi kvuli horkému pocasi byl po-
sledni Pfemyslovec pohrben jiz za dva dny v olomouckém kostele sv. Vaclava. Vojenska vyprava se rychle
rozesla a stacila jesté pobrat i liturgické nacini zapujcené pro valecné tazeni ze zbraslavského klastera

a movity majetek zemrelého.

Jenze, kdyZ panovnik o¢ekaval pomoc Slechty pfi taZzeni do Polska, tak se schazela pomalu a nerada.
Je tedy vcelku pravdépodobné, Ze by se Vaclav Ill. po navratu z valeného tazeni mohl chtit se svymi
pany vyporadat a néktefi z nich se mohli zacit obavat nejen o majetek, ale i o Zivot. Rozhodné by nebyl
prvnim Premyslovcem, ktery nechal nepohodlného pana zavrit ¢i rovnou popravit. Z vySe uvedeného je
jasné, zZe posledni Pfemyslovec na ¢eském trliné nebyl po vétsinu své rocni vlady jen ,zpovykany ado-
lescent, ale vcelku rozumny mlady muz, ktery se mohl stat ddstojnym naslednikem svého otce, kdyby
mu bylo doprano par let navic. Mél k tomu dle vyctu vlastnosti (podle Zbraslavské kroniky) ty nejlepsi
predpoklady.

Jeho Spatna povést povalece, proutnika a opilce vSak pretrvala dodnes.

zdroj: www.stredovek.cz



Zahada

Kdo zavrazdil krale Vaclava lll.

Tato aktivita také nejvice odpovida vyucovaci hodiné s Zakem jakoZto objevitelem historie . Tim je vyu-
kova aktivita ,Zahada“ jednou z nejvice motivujicich a Géinnych aktivit z repertoaru pracovnich postupu
systému ,ucit se premyslenim*.

V aktivité ,Zahada“ jde vzdy o néjaky vyzyvavy problém ¢i dilema: vrazdu, zahadné zmizeni, pravni
pripad nebo kradez: zalezitosti, které velmi pfimo zasahuiji do Zivota lidi. Takovyto zahadny problém si
Zada vySetreni a vyreSeni.

Tato lekce je zamérena na smrt ceského, polského a uherského krale Vaclava lIl.

Prvni pohled na lekci

Predmeét:

Aktivita:

Cas:

Cile:

Puvodni stav:

Priprava:

Instrukce:

Vyhodnoco-
vani:

Navazujici
aktivity:

Kdo zavrazdil krale Vaclava lll.

Ukolem Zaku je pokusit se s pomoci indicii (karticek) s riiznymi informacemi z kronik,
pramen( a literatury najit vraha Vaclava lll. Budou tfidit informace na podstatné,
nepodstatné, IZivé, zavadéjici, pravdivé apod. Pro vysvétleni svych zavérd musi pouZit
historické argumenty.

45 minut

* ¥ * *

*

aci se vciti do role autort pramenu

aci budou posuzovat informace v historickém kontextu a pracovat s prameny
Zaci se ucéi argumentovat a odlivodnovat

Z&ci se udi identifikovat, klasifikovat, tidit, zevseobecfovat

< N IN¢

II. stupen zakladni skoly, stfedni Skoly (13-19 let)
Z&ci maji o déjinach stfedovéku zakladni informace

Pripravte karticky s informacemi
Udélejte kopii historickych udalosti pro kazdou skupinku

Co: Z4ci, ve tfiglennych skupinach, budou na zakladé informaci a dilkaz( hledat
vraha krale Vaclava

Jak: Kazda skupina studentd posoudi historicky fakt, bude tridit informace ,hledat
mozné divody vrazdy a vinika. zanese jej do grafu. Své volby odlvodnuji pomoci
historickych argumentl

Proc: Metoda ,Zahada“ predstavuje vyzyvavou vyukovou aktivitu. Vyzyvava je v ko-
gnitivnim / obsahovém smyslu slova a vyzyvava je také proto, aby Zaky motivovala k
tomu, aby aktivné a systematicky vyresili néjaky problém z minulosti

Z&ci budou pracovat ve tficlennych skupinach
Zaci ve skupiné zvoli mluvciho, ktery bude prezentovat zavéry skupiny

Co: diskuze, debriefing

Jak: V ramci vyhodnocovani tohoto Ukolu Zadame zaky/studenty, aby vysvétlili, kdo
mohl krale zastrelit. Velmi dulezitou soucasti vyhodnoceni je i to jakym zplisobem
na to pfisli a jak s Gkolem naloZili. Z&ci jsou timto dotazovani na svdj vlastni proces
uceni

Proé: Zaci si uvédomi, Ze existuje vétsi mnozstvi postupt, cest a tedy i ,pravd*

Je moZno vice rozpracovat i regionalni kontext a "osvobodit” v literature ¢asto
uvadéné "viniky” vrazdy (polska Slechta, manzelka Viola TéSinska)

Navazat na ¢esko-polské vztahy a vazby ve stfedovéku, kdy neexistovala soucasna
hranice
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Cile

* 7&ci se vciti do role autor( pramend

* 7&ci pochopi na pfikladech nutnost éist historické prameny s nadhledem, napfiklad informace o tom,
Ze Vaclava lll. zavrazdili stoupenci polského kniZete Vladislava Lokietka jsou nepodloZzené

Z&ci budou posuzovat informace v historickém kontextu a pracovat s prameny

Z&ci se ugi argumentovat a od(ivodfiovat

Z&ci se udi identifikovat, klasifikovat, tfidit, zevseobecfovat

Z&ci si uvédomi moZnou zaujatost historickych prament a jakychkoliv informaci

Apeluje na véeobecné schopnosti zak(: naslouchani, ¢teni s porozumeénim, zjistovani, argumentovani,
vZivani se

Z&ci se udi o specifické situaci ve svém regionu

* 7&ci se uéi posuzovat fakta z jiného pohledu

* % ¥ * *

*

Cas

Cela vyukova aktivita bude trvat asi 45 minut, aktivitu Ize samozrejmé upravovat - napriklad snizit pocet

karticek.

* 10 minut - zapoceti aktivity (mozna trochu déle, pokud zaci aktivitu neznaji), skupinovy brainstor-
ming. Co vime o poslednich Pfemyslovcich.

* 15 minut - prace ve skupinach

* 20 minut - vyhodnocovani, debriefing

Uvodni éast
* 7&ci by méli mit o dé&jinach Ceského statu ve stiedovéku i regionu néjaké véeobecné znalosti

Priprava

* Karticky s udalostmi

* Text z uCebnice, ktery vysvétli, Ze vrah krale je neznamy
* Mapa pro lepSi orientaci a lokalizaci celého problému

Instrukce a rizeni aktivity

Co budeme délat?

* Na kouscich papiru napsano 24 informaci. VloZte je do obalky. UCitel rozdéli Zaky/studenty do skupin
(nejlépe do triclennych skupin). Nékdy mohou byt skupiny vytvofeny nahodné, jindy podle toho, jak
ucitel zna schopnosti svych zaki/studentu, podle jejich pohlavi nebo jinych faktord, které by mohly
ovlivnit pracovni schopnosti skupiny. Kazdé skupince dejte obalku. UCitel by mél napsat kol na tabuli:
Kdo zavrazdil krale?

* Bud' detektivem a najdi vraha

* Bud historikem a zjisti jak to bylo, mas za kol toto téma zpracovat pro novou ucebnici...apod.

Jak to budeme délat?

* Nechte Zaky/studenty otevrit obalku a zacit s praci. Nyni by mél ucitel chodit po tfidé a poslouchat

a sledovat, jak zaci/studenti Gkol fesi. UCitel by nemél zasahovat do diskusi mezi zaky/studenty.

Ucitel by mél dostavat otazky tykajici se vyznamu slov, a odpovidat na né, pokud to ovSem nebude

ovliviiovat praci, kterou Zaci/studenti délaji. Naslouchani a pozorovani je dllezité

Informace, které ucitel béhem pozorovani ziska, mohou byt pouzity ve vyhodnocovaci ¢asti hodiny

Na tuto ¢ast hodiny dejte zaklim/studentim pfiblizné 15-20 minut

Pro vysvétleni svych odpovédi pouZijte historické argumenty

Je dlllezZité neexistuje jedina spravna odpoveéd. V zavislosti na argumentech je moznych vice odpo-

védi

* Je nutné zaklm vysvétlit, ze by b&éhem vyhodnocovani méli byt vSichni schopni klast otazky a diskuto-
vat o svych vlastnich i cizich odpovédich a argumentech

* X ¥ *

Pro¢ to délame?

Tuto aktivitu bude délat proto, Ze uméni posoudit a tfidit informace je dulezité k tomu, abychom porozu-
méli, pro¢ a jak lidé reaguji na udalosti a fakta. Pomaha vam to porozumét slozitym situacim

Naucite se také pouZivat a posuzovat historické argumenty
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Vyhodnocovani

Vyhodnocovani ma nékolik variant, v zavislosti na cilech.

* Na tuto ¢ast hodiny je potfeba minimalné 20 minut. Zaci jsou dotazovani na vysledky své prace a na
svUj vlastni proces uceni nebo na uceni o uceni

Vyhodnocovani historického kontextu

* V ramci vyhodnocovani tohoto Ukolu Zzadame zaky/studenty, aby vysvétlili, kdo mohl krale zastrelit.
Ucitel pozada zaky/studenty, aby ukondili svou praci (pro nékteré skupiny bude tézké praci zastavit,
protoze do ni budou natolik zabrani, ze budou jednoduse chtit pokracovat - ale v tomto okamziku
ucitel musi zastavit veSkeré jejich aktivity)

* Ucitel se muZe celé tridy zeptat, a pfitom ukazat na tabuli: kdo z vas si mysli, Ze zna odpovéd na tuto
otazku?

* Nedovolte jesté zakim/studentim pfimo odpovédét na otazku, kdo zastrelil krale

Dalezity je na konci ,AHA EFEKT*

* Nechte zaky/studenty vysvétlovat a posléze pokladejte doplnujici otazky, jako napf.: fFeknéte nam

vice, proc si to myslite...?

Ucitel by se nyni mél pokusit zapojit do zacinajici debaty i dalSi skupiny, a to tim, Ze jim poloZi otazky,

jak napriklad: Ma nékdo jiny nazor, nebo jiny pohled na tuto situaci...?

Méli pravdu historikové, ktefi jednoznacné popsali, Ze vrazdu krale objednala polska Slechta?

Cim a proé se li8i nazory jednotlivych prament (kronik)?

Co nam chybi k tomu, abychom mohli jednoznac¢né urcit vrahy a viniky.

Prace s textem z ucebnice, dalsi diskuze je mozna po jeho precteni. (text nize)

*

*

* % ¥ *

Vyhodnocovani procesu

Pomoci mohou nasledujici otazky

* Jak jste dospéli ke svému rozhodnuti?

* Jak jste schopni posoudit, zda je (historicky) argument silny?

* DalSi dlilezitou obecnou otazkou je, jak se zaci/studenti s Ukolem poprali:

* Priklady otazek: Jak jste tkol resili? Co jste fyzicky délali s témi kousky papiru? Proc jste kousky papiru
prerovnali do skupin? Jak se vase myslenky a vas pristup zménil v prubéhu diskusi ve skupiné? Jak
jste vyresili své rozdilné nazory a neshody ve skupiné?

Vyhodnocovani diivodu této vyukové aktivity

Pomoci mohou nasledujici otazky

* Jak vam tato metoda pomUzZe chapat historii?

* Na zakladé ¢eho vznikaji ucebnice?

* M(iZete uvést jiny priklad, kdy je velmi dUlezité posoudit informace?

* Ucitel se také muUze ptat na metodologii, mize napriklad poloZit nasledujici otazky: Co nam v této
zahadé chybi, abychom mohli skute¢né vyresit, kdo zabil krale? S jakou hypotézou jste pracovali
a proc? Prisel nékdo na hodnotnou a spolehlivou teorii? (To samoziejmé neni mozné, jelikoz chybi
dlikaz, ale jde o dobry vychozi bod pro predstaveni metodologické teorie a znalosti.)

Navazujici aktivity a dalsi doporuceni

* Je mozZno vice rozpracovat i regionalni kontext a "osvobodit” v literature ¢asto uvadéné potencionalni

viniky vrazdy (polska Slechta, manzelka Viola TéSinska)

Navazat na Cesko-polské vztahy a vazby ve stredoveéku, kdy neexistovala souc¢asna hranice.

Bud' detektivem a najdi vraha.

Bud' historikem a zjisti jak to bylo, mas za Ukol toto téma zpracovat pro novou ucebnici...apod.

Méli pravdu historikové, ktefi jednoznacné popsali, kdo zabil Vaclava ll1.?

Cim a proé se li8i nazory jednotlivych prament (kronik)?

Je dobré, pokud si na zavér Zaci prectou kratky text doplnény o mapku a obrazky, tim si sami potvrdi

a upevni ziskané poznatky.

* Schopnost hodnotit prameny, informace, nazory, argumentovat je celozivotné dulezita. Konec hodiny
by se mél zabyvat tim, jak mizeme nové znalosti, které jsme b&hem hodiny ziskali, vyuZzit u jinych
témat v historii a jinych oblasti. Uselem je, abychom zajistili, Ze tato lekce nebude dUleZita jen z histo-
rického hlediska, ale také z hlediska mnoha jinych oblasti a témat

*
*
*
*
*
*
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Obménéna varianta

Je mozno také pripravit jiné druhé kolo:

* Poté, co skupiny dokonci svou praci, mohou se utvofit nové skupiny. Napriklad tak vyménou jednoho
Clena skupiny za zaka z jiné skupiny a tyto budou diskutovat o vzajemné o svych vystupech.

Pracovni materialy

* Karticky s udalostmi

* Text z uCebnice, ktery vysvétli, Ze vrah krale je neznamy
* Mapa pro lepSi orientaci a lokalizaci celého problému



A

Karticky s informacemi:

Dle Zbraslavské kroniky z mista ¢inu
utikal durynsky rytir Konrad z Botensteina
se zakrvavenym mecem.

Jeho otec Vaclav Il.vedl mnoho valek
a mnoha Slechtictm dluzil.

Konrada z Botensteina ¢lenové kralovy druziny
chytili, na misté ubili a doslova pry roztrhali

Podle durynskych prament vsak Konrad
Botenstein, najemny durynsky Zoldnér, zemrel
az o ¢trnact let pozdéji na svém panstuvi.

Krzeszowské letopisy tvrdi, Ze byl kral
zavrazdén ,od svych zradnych Cech(.“

Kral chtél ziskat zpét své majetky,
které na zacatku vlady opily rozdaval.

Karel Robert z Anjou se nemohl domoci
potvrzeni svych prav ke koruné uherské. Vaclav lll.
se svych narok( pred svou smrti vzdal.

Manzelku Violu TéSinskou chtél kral v pribéhu
tazeni zanechat otci v T€Siné.

R 1316 se Viola se znovu vdala za Slechtice
Petra | z Rozmberka, znali se uréité drive.

Vojsko Vaclava lll. plenilo cestou do
Olomouce Cechy i Moravu.

AZ manzelstvi se sestrou Vaclava lll.
Eliskou Premyslovnou, prineslo v roce 1310
Cecham nového krale Jana Lucemburského

(1310-1346).

Rokem 1306 tak skondil slavny panovnicky rod,
ktery 450 let fidil osudy zemé prostrednictvim
31 panujicich knizat a 7 krald.

Kral daval zpocatku prednost pred
kralovskymi povinnostmi bujarym oslavam
s prateli a lenkymi zenstinami

Velkym odptrcem jeho viady v Polsku byl knize
Vladislav Lokietek.

Kronikar Dalimil tvrdi, Ze za vrazdou stoji
fimsky cisar Albrecht, ktery ihned po vrazdé
tahl s vojskem do Cech.

Kronikari ze sousednich zemi, piSi vzdy tak,
aby podezreni, ktera se objevovala,
setrasli ze svého pana.

Ottokar v Osterreichische Reimschronik podrobné
popisuje, jak ¢esti pani losovali, kdo zabije krale.

Syn Albrechta Habsburského Rudolf se stal r.
1306 ceskym kralem.

Ihned po vrazdé Vladislav Lokietek ovladl
Malopolsko. V roce 1314 i Velkopolsko.
Roku 1320 byl korunovan kralem Polska

4. srpna roku 1306 byl v Olomouci pfi tazeni
do Polska proti Lokietkovi kral Vaclav Ill.
zavrazdén v domé kapitulniho dékana.

Pred svatbou s krasnou Violou TéSinskou
byl Vaclav zasnouben s Alzbétou Uherskou.

Po nahlé smrti Rudolfa byl kralem zvolen Jindfich
Korutansky, manZel Vaclavovy sestry Anny.

Vojenska vyprava se rychle rozeSla a stacila
jesté pobrat i liturgické nacini zapljcené
pro valecné tazeni ze zbraslavského
klastera a movity majetek zemrelého.

V ¢ervnu 1306 Udajné mlady Vaclav lll.
zmoudrel a vyhybal se Spatné spolecnosti.
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Premyslovsky stat na za¢atku 14.stoleti
Text z ucebnice

Kolem dokola se rozhorela vina podezreni, kdy byl moznym vinikem témér kdekdo, ...od domaci Slechty,
pres nasledného krale - Vaclavova Svagra nebo vzdaleného krale polského. Dodnes je tato vrazda
zahadou i pro moderni historiografii. Jediné, co se s jistotou vi, je, Ze z mista Cinu utikal durynsky ryti,
kterého na misté straze rozsekali k nepoznani. PfestoZe jiz soudobi letopisci hovofi o durynskych rytifich,
vesmeés pochybuji nad vinou oné nestastné obéti.

Marné se snaZil Konrad z Botensteina uniknout klenutymi chodbami dékanského domu v Olomouci. Za-
krvacena dyka v ruce jej dostatecné obvinovala z vrazdy posledniho premyslovského panovnika Vaclava
[1l., ke které dosSlo pred nékolika okamziky v srpnovém vedru |éta 1306. Domnélého kralovraha ¢lenové
kralovy druziny chytili, na misté ubili a doslova pry roztrhali.

At to bylo jak chtélo, vysledkem byla vrazda kralovského mladika, jimz vymrela jedina plivodem

¢eska vladnouci dynastie po meci, a to doslova. Kronikar jej nazyva ,Jedinou nadé&ji naroda, kvétem
nachovym...“, ktery vladl trem kralovstvim, jednomu markrabstvi a dvéma vévodstvim, v nichz byl scho-
pen se domluvit péti jazyky...

V blizkosti mrtvého krale si jeho blizci kladli otazku, kdo mohl stat v pozadi kralovrazdy. Habsburkove,
ktefi neprestavali touzit po ceském stfibru? Vladislav Lokietek, proti némuz se Vaclav lll. vydaval na
valecnou vypravu do Polska? lhned po vrazdé Lokietek ovladl Malopolsko. V roce 1314 i Velkopolsko.
Roku 1320 byl korunovan kralem Polska, byt Slezsko, Pomoransko a néktera dalsi polska Gzemi i na-
dale neovladal. Také knize Lokietek mél z vrazdy tohoto krale pfimy uzitek.

Nebo ¢esti pani, na nichz pry kral hodlal vymahat nazpatek své prilis stédré dary? Zabity Konrad z Bo-
tensteina promluvit nemohl a jini nechtéli.
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2.2.6 Graf zivota - Zivot na Tésinsku v letech 1914-1940

Do prvni svétové valky vstoupilo Rakousko-Uhersko po boku svého silnéjsiho partnera - Némecka. Ctyfi
valecné roky vSak rakousko - uherskou monarchii hospodarsky zcela vyCerpaly a bylo ¢im dal jasnéjsi,
Ze dosavadni soudruznost mnohonarodnostniho statu uprostfed Evropy vezme za své. Rakousko - Uher-
sko se na podzim 1918 rozpadlo na tzv. nastupnické staty, mezi néz patfilo Polsko a Ceskoslovensko.
Pfi stanovovani novych statnich hranic se obé zemé dostaly do sporu o Uzemi TéSinského Slezska. Pro
oba noveé vzniklé staty byla totiZ oblast TéSinska mimoradné zajimava zejména pro nalezisté kvalitniho
¢erného uhli a tézky primysl. Budoucnost tohoto regionu vazné komplikovala také znaéné slozita narod-
nostni problematika, nebot zde Zili vedle sebe Cesi, Polaci, Némci, Zidé a tzv. Slezané (Slonzaci). Spor

o hranici na Tésinsku mezi CSR a Polskem se tak nakonec stal necekané obtiznym problémem s velmi
dramatickym prabéhem a dalekosahlymi disledky.

Spravu veskerych statnich zaleZitosti v oblasti Slezska prevzal za ¢eskou stranu 30.fijna 1918 Zemsky
narodni vybor pro Slezsko se sidlem ve Slezské Ostravé; naproti tomu na polské strané se v TéSiné
ustavila Rada Narodowa Ksiestwa Cieszynskiego, ktera pozadovala pfipojeni celého TéSinka k Polsku.
Oba organy, jak ¢esky, tak polsky, si tedy Cinily narok na Gzemi celého TéSinska, skutecnou moc vSak
vykonaval kazdy z nich jen na ¢asti Gzemi.

2. listopadu 1918 doslo v Orlové k uzavieni dohody mezi Radou Narodowou a Zemskym narodnim
vyborem o prozatimnim rozdéleni kompetenci na sporném UGzemi. Tato provizorni dohoda byla nasledo-
vné upresnéna béhem 5. listopadu 1918 ve Slezské Ostravé. Dohoda upravovala spravu TéSinska tak,
Ze okres Frydek a Sest obci fryStatského okresu s prevahou ¢eskych ¢lend v obecnich zastupitelstev bylo
zaclenéno pod spravu ceskoslovenskou, téSinsky a bilsky okres pak spadal pod spravu polskou. Dohoda
tedy nijak neurcovala pFisti hranice mezi Polskem a Ceskoslovenskem, koneéné rozhraniéeni mélo byt
prenechano prazské a varSavské viadeé.

Po obou stranach demarkacni ¢ary se nasledné resilo prebirani Gradd od organt zaniklé rakouské mo-
narchie, a uz zde dochazelo k prvnim konfliktiim. V polské ¢asti Rada Narodowa vymahala po Gfednicich
slib vérnosti polskému statu, obdobné postupoval v ¢asti Ceské Zemsky narodni vybor. Podobné pro-
blémy se vyskytovaly témeér ve vSech sférach statni spravy, a tak se mnozily stiznosti na diskriminaci me-
nsin, Sifily se proticeské ¢i protipolské nalady, dochazelo ke konfliktim. VarSavska vlada zacala postup-
né ,dohodu z 5.listopadu“ vzhledem k jeji vyhodnosti pro polskou stranu uznavat za definitivni. Na konci
listopadu 1918 se dokonce rozhodla své naroky na TéSinsko podpofit tim, Ze vypsala celopolské volby
do Ustavodarného sejmu na 26. leden 1919, a to i na TéSinsku. Toto rozhodnuti zasadné porusovalo
amluvu z 5. listopadu a ¢eskoslovenska vlada se rozhodla adekvatné reagovat. Nejprve proti polskému
rozhodnuti protestovala ve VarSavé a kdyz byl jeji protest odmitnut, poZadovala v PafriZi obsazeni celého
sporného Gzemi francouzskym vojskem. V tuto dobu navic Némci na Ostravsku a TéSinsku ve spolupraci
se zastupci tzv. Slonzaku prisli s poZzadavkem vytvofit ze sporné oblasti zvlastni neutralni stat.

Po nelspésnych snahach prazské vlady zabranit voloam do sejmu na TéSinsku diplomatickou cestou se
situace na sporném Gzemi zadala vazné dramatizovat. Ceskoslovensko se rozhodlo prekazit konani vo-
leb na TéSinsku vojenskym zasahem. Dne 23. ledna 1919 zahajilo ceskoslovenské vojsko pod vedenim
podplukovnika Josefa Snejdarka obsazovani Gzemi na vychod od demarka&ni ¢ary. Riskantni Snejdarkadv
pokus predstirat u polského veleni v TéSiné povéreni dohodovych mocnosti k obsazeni Gzemi a dosah-
nout tak vyklizeni TéSinska polskym vojskem bez boje se nezdafril a vzapéti doslo u Bohumina k prvnim
bojiim. Proti postupujicimu ¢eskoslovenskému vojsku, které mélo za Gkol obsadit pfedevSim celou
uhelnou panev, KosSicko - bohuminskou drahu a nasledné se dostat az k fece Visle, se vedle polské
armady postavily také stovky narychlo zalarmovanych polskych dobrovolnik(l. Hned v prvnich stfetnutich
se ukazala vétsi bojova zkusenost ceskoslovenskych legionaru, ktefi byli I€pe vyzbrojeni a méli pocetni
prevahu. | pfes houzevnaty odpor postupovaly ¢s. oddily pfes Bohumin, Frystat, Horni Suchou dal za de-

vvvvv

lednem 1919 v okoli SkocCova, kde bylo posléze sjednano pfiméri.

Vojensky zakrok na Tésinsku vyvolal mezi zdejSim obyvatelstvem velky rozruch a tato udalost je dodnes
odlisné interpretovana eskou i polskou stranou. Ceskoslovenska iniciativa v této zaleZitosti tak byva
polskou stranou vykladana za pokus vojensky zabrat TéSinsko, ¢eska strana se ospravedIfiuje nutnosti
zakroku jako tehdy jediného prostfedku, ktery jesSté mohl zabranit konani voleb do sejmu.
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Od Unora 1919 se spor o TéSinsko presunul do Pafrize, kde byla 3. Gnora 1919 stanovena nova de-
markacni ¢ara, probihajici pfiblizné podél Kosicko - bohuminské drahy; na polské strané tehdy zlstala
Doubrava, Frystat, Tésin, Dolni Zukov, Tfinec a Jablunkov, na éeské pak Bohumin, Lazy a Karvinna. Ani
tim vSak nebyl problém sporného Uzemi vyfeSen. Nasledovala rada slozitych a obtiznych jednani na
mirové konferenci v Pafizi. Obé strany se snazily uplatiovat narok na celé sporné Gzemi a tyto naroky
odlvodnovaly véemi dostupnymi argumenty, kterymi méli byt presvédcéeni experti velmoci. Polska strana
povaZovala za svUj hlavni argument pocetni prevahu Polakd na sporném UGzemi, pficemz se snazila ve
svljj prospéch vyuzit také skutecnost, Ze lidé Zijici na TéSinsku mluvi pfevazné dialektem blizkym polsti-
né. Ceskoslovenské poZadavky se proti tomu opiraly pfedevsim o ddvody historicko - pravni se zdira-
znénim, Ze Tésinsko bylo od roku 1327 integralni soucasti ceského statu. Pouhé uplatnéni historického
prava viak podle Eeskoslovenskych politikil nestaéilo, a tak se také CSR zaéala odvolavat na etnogra-
fické argumenty. Poukazovala pfedevsim na to, Ze poget Cechidl na T&Sinsku se v posledni dobé vyrazné
zvetSil a Ze ¢ast polsky mluviciho obyvatelstva neciti narodnostné polsky, ale zemsky, povazuje se za
Slezany (Slonzaky). Pro Cechy tehdy hovorilo i to, Ze vétsina téchto Slonzaku (které sice lakala myslenka
samostatného neutralniho statu) se v této dobé klonila spiSe na ¢eskoslovenskou stranu. Podobné se
zachovalo némecké obyvatelstvo tohoto regionu, a to z ryze pragmatickych diivodd - vzhledem k vyso-
kému poétu Némcl v CSR oéekavalo, Ze jim v ramci Ceskoslovenska budou zfejmé |épe zajisténa jejich
narodnostni prava a zajmy. NeSlo prehlédnout ani zajmy vlivnych zahranicnich primysinik( a investord,
kterym Slo predevsim o zabezpeceni hospodarské prosperity a kterym bylo jasné, Ze potrebnou stabilitu
a solidni podnikatelské prostfedi jim v danou chvili zajisti spise Ceskoslovensko. Situace v Polsku tehdy
tuto stabilitu neslibovala, zejména po nelspésich polské armady v bojich s ruskymi bolSeviky.

DalSim dulezitym argumentem Ceskoslovenské strany byly diivody ekonomické. Zasoby uhli z ostravsko
- karvinského reviru byly nezbytnou surovinovou zakladnou pro ostravsky primysl, zatimco Polsko dispo-
novalo daleko vétsi hornoslezskou uhelnou panvi. Dovoz uhli z ciziny by vazné zkomplikoval ekonomicky
vyvoj nové vzniklé republiky. Pro Ceskoslovensko byly zasadni rovnéz zaleZitosti dopravni - spornym Uze-
mim totiz probihala Zivotné dulezita zelezniéni trat, KoSicko - bohuminka draha, kterd znamenala hlavni
dopravni spojnici mezi ceskymi zemémi a Slovenskem.

Vitézné mocnosti nebyly samozrejmé probihajicim sporem mezi novymi nastupnickymi staty nijak
nadseny a snazily se o co mozna nejrychlejsi uzavieni neprijemného téSinského problému. Jednani mezi
Ceskoslovenskymi a polskymi zastupci v Praze a Krakové neprinesla zadné vysledky a na sporném Uze-
mi mezitim zacalo opét vyrazné narUstat napéti, systematicky mezi lidmi pfizivované zejména polskymi
sdélovacimi prostfedky. Klid nezajistilo ani rozhodnuti dohodovych mocnosti o plebiscitu, jehoz podmin-
ky byly prazské i varSavské vladé predany na konci zari 1919.

V ramci priprav plebiscitu se situace na TéSinsku zménila v témér nekontrolovatelné narodnostni
bésnéni, a to i presto, Ze klidny pribéh lidového hlasovani méla zajistit francouzska a italska vojska,
kterd obsadila celé plebiscitni Gzemi. Vlastenecké nadseni Cech(i a Polak(l se zde zvrhlo v nenévistné
Stvanice, dochazelo ke kazdodennim potyckam, k teroristickym Gtok(im polskych i ¢eskych polovojen-
skych skupin, oboustrannému vyhosStovani, hysterie se prenasela i na pracovisté dalnich ¢i hutnickych
provoz(l, kde se béznym jevem stavaly bitky mezi ceskymi a polskymi zaméstnanci. Vyzvy k odevzdani
zbrani a nastoleni klidu byly bezvysledné, situace spéla k mistni obcanské valce.

Plebiscit se nakonec kvlli krajné vyhrocené situaci na TéSinsku stal nerealnym a spor byl nakonec
definitivné rozhodnut arbitrazi na konferenci velvyslanct dohodovych mocnosti v belgickém mésté Spa
28.¢ervence 1920. Toto rozhodnuti akceptovalo hlavni ceskoslovenské pozadavky - na jeho Gzemi
z(istal uhelny revir a Zivotné duleZita Kosicko - bohuminskéa draha. Ceskoslovenské republice pfipadlo
z rozdéleného TésSinska 1 272,8 km?2 s 311 000 obyvateli; tato ¢ast pak byla rozdélena do soudnich
okresU Slezskéa Ostrava, Frydek, Frystat, Bohumin, Jablunkov a Cesky T&8in. Samotné mésto T&Sin bylo
hranicni ¢arou rozdéleno na polskou a ¢eskoslovenskou ¢ast, a tento stav, s vyjimkou let 1938 - 1945,
trva dodnes. Pro oznaceni soudnich okres( Frystat, Bohumin, Cesky TéSin a Jablunkov pak Poléaci zacali
uzivat terminu Zaolzie (Zaolsi).

V Polsku bylo rozhodnuti arbitraze vSeobecné ostre odsouzeno jako ,nové déleni Polska“, oficialni polska
politicka mista i polska verejnost se nedokazala s timto vysledkem nikdy smifit, nebot jej povazovala za
krajné nespravedlivy, o to vice, Ze Polsko spor ,prohralo“ s narodem daleko mensim. Polsky tisk ventilo-
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val své rozhorceni a zklamani ostrymi proticeskymi vypady, zaroven ale rozarovanou verejnost utvrzoval
v presvédceni, ze Polsko se o své naroky na TéSinsku brzy znovu prihlasi. Nejvétsi zklamani prozivali
pochopitelné Polaci v samotném Tésinsku. Nékolik tisic polskych obcant tuto oblast vzapéti opustilo

a odeslo do Polska.V CSR previadio mirné uspokojeni, kromé nacionalnich politickych skupin, které pro-
sazovaly narok na celé Gzemi TéSinska.

Tésinsky konflikt z let 1918 - 1920 trvale zasahl nejen do Zivotl obyvatel této oblasti, ale také vyra-
zné poznamenal budouci zahranic¢ni politiku obou statl. Po celé mezivalecné obdobi byly vztahy mezi
Prahou a VarSavou pomérné chladné. V druhé poloviné 20.let ovladla Polsko dlstojnicka klika marsala
Pilsudského, ktera ve svém velmocenském snazeni usilovala rovnéz o znovuziskani Gzemi Tésinského
Slezska s karvinskymi doly a tfineckymi hutémi. Do sluzeb téchto snah byly postupné nasazeny vSechny
dostupné prostredky - tisk, rozhlas, vojenské kruhy, zpravodajské sluzby, pracovnici polského konzulatu
v Moravské Ostravé a polsti nacionalisté pfimo na Tésinsku. Polsko rozpoutalo proti Ceskoslovensku sil-
nou kampan, ktera pouze pfispéla k dalSimu zhorSeni ¢esko - polskych vztahi v tomto pohraniénim re-
gionu. Cesi byli neustale obvifiovani z toho, 7e polskou mensinu na T&Sinsku bezohledné utlaéuji; cilena
kampan méla postvat obyvatele polské narodnosti na TéSinsku proti Cechiim a dat Varsavé zaminku pro
pripojeni této oblasti k Polsku. Vyrazny podil na proticeské kampani méli pracovnici polského konzulatu
v Moravské Ostrave, jehoz hlavni predstavitel Leon Malhomme dostaval k rozvijeni této Cinnosti pokyny
primo z nejvysSich polskych mist.

Pfi prosazovani polskych zajmd na TéSinsku se od 2.poloviny 30.let zacaly stale vice angaZovat také
zpravodajské a diversni bojové skupiny. Polska tajna sluzba pro své cile vyuzivala hlavné nespokojence
z fad zdejSiho polského obyvatelstva. Pravé z mistnich dobrovolnik(i se pak rekrutovaly bojové oddily,
ktefi byli financovani, vyzbrojovani a organizovani armadnimi specialisty generalniho Stabu polské ar-
mady. Mély se od roku 1937 podilet svou podvratnou ¢innosti v prostoru TéSinského Slezska na roz-
kladu CSR a pfipravit tak podminky pro ziskani této strategické oblasti. Polské veleni pfedpokladalo, Ze
tyto diverzni akce zaZehnou povsténi nespokojeného polského obyvatelstva proti Cech{im a umozni tak
armadé vojensky vpad s nasledovnym pripojenim Tésinska. K teroristickym a provokacnim akcim pol-
skych bojlvek v ¢eskoslovenské casti Tésinska pak skuteéné dochazelo, jejich intenzita znacéné narostla
v letnich mésicich roku 1938.

Polské snahy samoziejmé nezUstaly bez odezvy na Ceské strané. Také ¢esky nacionalismus se v této
dobé znacéné priostril a protipolské nalady se odrazily zejména ve vztahu ¢eskych Gradd k Polakim, ktefi
méli Cs. statni prisluSnost nebo o ni zadali. Pochopitelné také ceskoslovenska tajna sluzba vyvijela zpra-
vodajskou ¢innost na Gzemi Polska, nebyla vSak na rozdil od polské strany tak systematicka a Gcinna;
hlavni zajem ¢s. rozvédky byl tehdy totiz soustfedén predevsim na Némecko.

V roce 1938 napéti na TésSinsku opét vzrostlo. Rozhodujici podil na tom méla stupnujici se agresivita hi-
tlerovského Némecka a s ni souvisejici protieskoslovenska polska zahrani¢ni politika. Ta se v mnohém
inspirovala némeckym postupem viigi CSR a nijak se jiZ netajila svymi snahami ziskat téSinsky region.
Vahavy postoj zapadnich velmoci a jejich snaha uklidnit Hitlerovu agresivitu vydanim ¢eskoslovenského
pohrani&i Némecku povzbudila rovnéz Varsavu. Ceskoslovensko, opusténo svymi spojenci, a pod silnym
mezinarodnim tlakem nakonec pfijalo mnichovsky diktat a sva pohranicni Gzemi Némecku odstoupilo.
Na zacatku fijna 1938 bylo ¢s.pohranic¢i obsazeno némeckou armadou. Za této situace se rovnéz Polsko
rozhodlo vystupnovat svUj tlak na prazskou vladu. Praha obdrzela polské ultimatum, které pozadovalo
okamZité staZeni &s. vojska a policie z Tésinska, jez mé&lo byt vydano Polsku. Vzhledem k tomu, Ze Ce-
skoslovensko bylo pIné zabrano evakuaci odstupovaného sudetského Gzemi, nemohlo se v danou chvili
dost dobfe brénit, a proto nakonec polskému tlaku ustoupilo. Dne 1. fijna 1938 Ceskoslovensko kapitu-
lovalo a prijalo podminky polského ultimata.

Polsk& armada zacala 2.fijna 1938 obsazovat Gzemi T&Sinska, nejprve byl zabran Cesky Tésin a po-
stupné pak Polsko obsadilo Tfinec, Jablunkov, Frystat, Karvinnou, Orlovou, Horni, Prostfedni a Dolni
Suchou, Dolni Bludovice a nakonec 11. fijna 1938 Petrvald, Rychvald a Bohumin. Tim ¢eskoslovenska
Cast TéSinska presla definitivné do polské spravy a toto Uzemi se docasné stalo jako tzv. Z&olSi soucasti
Polska. Ze soudnich okresi Bohumin a Frystat byl utvoren polsky okres Frysztat a byvalé soudni okresy
Cesky T&Sin a Jablunkov byly pfipojeny k polskému okresu Cieszyn; oba okresy potom spadaly pod kato-
vické vojvodstvi.
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Na odstoupeném lzemi si Polaci od samého pocatku pocinali viici ceskému obyvatelstvu naprosto bez-
ohledné. Okamzité byl zlikvidovan ¢esky kulturni, politicky a spoleéensky Zivot, byly uzavieny ceské Skoly,
v kostelech doslo k zakazu bohosluzeb v ¢estiné, za ¢eské rozhovory na verejnosti hrozila pokuta, osoby
ceské narodnosti byly Sikanovany, zatykany, propoustény z prace a nasledné vypovidany z polského
Gzemi. Oficialni polska mista tento trend nejen tolerovala, ale i sama podporovala, kdyZ oznamovala, Ze
prostor TéSinska potrebuje uvolnit od osob ¢eské narodnosti, aby sem mohli prijit polSti obcané. Tato
proticeska politika byla vnimana jako jisty druh odplaty za ,krivdu“ z roku 1920. Odhaduje se, Ze od fijna
1938 do 1. cervence 1939 odeslo z TéSinska (dobrovolné nebo pod tlakem polskych Gradu ¢i polovojen-
skych skupin) témér 20 000 osob ¢eské narodnosti. Je pochopitelné, ze se timto cesko - polské vztahy
v regionu opét vyrazné zhorsily a v podstaté ovlivauji mysleni zdejsich lidi dodnes.

V zari 1939 vypukla druha svétova valka. TéSinsko se stalo sou¢ast Némecké riSe. Byl vytvoren okupa-
¢ni okres Tésin (Teschen), jenz vznikl slouc¢enim byvalych polskych okresl Cieszyn a Frysztat, admini-
strativné patfil k viadnimu obvodu Katovice v fiSské provincii Slezsko. Tento stav zUstal nezménén az do
roku 1945.

Zdalo se, 7e Polaky a Cechy némecka okupace a valecné Utrapy sblizi, alespon béhem valky. Od roku
1945 vsak byla situace v ceskoslovensko - polském pohranici opét velmi vybusna, pricemz jablkem
svaru se zase stalo TéSinsko. Obé zemé se vSak nachazely v sovétské sfére vlivu a Moskva pripadné
konflikty mezi svymi satelitnimi staty nebyla ochotna tolerovat. Pod jejim tlakem byl nakonec tento pro-
blém zakonzervovan prakticky az do konce 80.let 20.stoleti. Situace v regionu se vSak od konce 2.svéto-
vé valky vyrazné zménila. Z Tésinska odeslo nékolik tisic Polak(, ktefi sem pfisli z polského vnitrozemi
na podzim roku 1938. VétSina obyvatel némecké narodnosti byla z tohoto regionu po valce odsunuta.
T&Zky pramysl na Ostravsku pfilakal desetitisice novych pracovnich sil, zejména z Cech, popfipadé ze
Slovenska. V regionu vzniklo nové mésto - Havifov, &imz se vyrazné posilil poéet Cechtl na TéSinsku. Tito
lidé nejsou vétSinou spojeni s TéSinskem a zdejSi konflikty z let 1918 - 1920, 1938 nevnimaji tak silné
jako zdejsi starousedlici. Presto by udalosti, které TéSinskem otfasaly v téchto zlomovych letech, nemély
byt zapomenuty.
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Zivot na Tésinsku v letech 1914-1940
Graf zivota

Tento popis Zivota mé&l umozZnit Zakdm vcitit se do situace/pozice nékoho jiného: Cecha z Karviné, Po-
laka z TéSina, resp. pozdéji z Ceského TéSina a Polaka z Jastrzebia. Ukazuje zaklim rozdilnost nazor( tfi
rliznych lidi na politické udalosti. Nékdy ovSem mohli mit tito lidé i podobné pocity a zajmy.

Tento popis zivota mlze byt pouzit k diskusi o socialnich a narodnostnich otazkach 20. stoleti nebo k
diskusi o vlivu politickych zmén na Zivot lidi v regionu.

Prvni pohled na lekci
Predmét: Zivot na Tésinsku v letech 1914-1940

Aktivita: Ukolem Zak je zaznadit politické udalosti a zmény na TéSinsku na zakladé emocio-
nalni odezvy, jako bod na stupnici od pozitivnich k negativnim emocim. Pro vysvétleni
svych odpovédi musi pouzit historické argumenty.

Cas: 45 minut
Cile: * 7&ci se mohou vcitit do situace nékoho jiného (z minulosti)
* 7&ci pochopi vyvoj narodnostni a socialni otazky v prvni poloviné 20. stoleti na
TéSinsku.

Puvodni stav: * Il. stupen zakladni skoly, stiedni Skoly (13-19 let)
* 7&ci maji o regionu zakladni povédomi

Priprava: * Udélejte kopii grafu pro kazdou skupinku dvou zakl
* Udélejte kopii historickych udalosti pro kazdou skupinku
* Udélejte kopii dotazniku pro kazdého Zaka

Instrukce: * Co: Z4ci, ve dvojicich, sestavi graf Zivota na zakladé pozitivnich nebo negativnich
emoci. Kazdy zak poté vysvétli graf vyplnénim dotazniku.
* Jak: Kazda dvojice student(i posoudi historicky fakt zaloZzeny na emocich a zanese
jej do grafu. Své volby odlvodnuji pomoci historickych argumentd.
* Proc: Popis Zivota pomuze zakim pochopit, jak vypadal zivot a prace béhem priimy-
slové revoluce. PomUze jim porozumét narodnostnim a socialnim déjinam regionu.

Z&ci budou pracovat ve dvojicich
Zaci budou graf vysvétlovat individualné.
Vyhodnoco- * Co: K diskusi o predmétu muze byt pouzit dotaznik.
vani: * Jak: Jak jste dospéli ke svému rozhodnuti? Jak jste schopni posoudit, zda je (histo-
ricky) argument silny? Pro¢ jsme prvni ¢ast délali ve dvojicich a druhou ¢ast indivi-
dualné?
* Proc: Vzijete-li se do néci situace, budete schopni Iépe pochopit historii regionu.

Navazujici * Schopnost vzit se do néci situace je velmi dllezita pro historiky, ale také pro bézny
aktivity: Zivot. Pomuze vam pohlédnout na fakta a udalosti z jiného pohledu dfive, nez je
zacnete hodnotit.

Cile

* 7&ci mohou pouZit (historické) argumenty ke zdGvodnéni chovani rtiznych narodnostnich skupin nebo
osob béhem udalosti v regionu

* 7Zaci mohou k zavérim tykajicim se kontrastl a rozdilnych nazor( dojit pomoci grafu, ktery si sami
vytvorili.

* 7&ci se udi, co ovliviiovalo osoby a spoledenské skupiny.

* 7&ci se udi o specifické situaci ve svém regionu.
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* 7&ci se udi, jak se vzit do n&ci situace.

* 7&ci se udi posuzovat fakta z jiného pohledu.

Cas

Cela vyukova aktivita bude trvat asi 45 minut, aktivitu Ize samozrejmé upravovat - napriklad snizit pocet
udalosti.

* 5 minut - zapoceti aktivity (moZna trochu déle, pokud Zaci aktivitu neznaji)

* 20 minut - prace ve dvojicich

* 5 minut - vyplnéni dotazniku

* 10 minut - vyhodnocovani

Uvodni éast
* 7&ci by méli mit o regionu a jeho historii n&jaké vieobecné znalosti.
* Je vyhodou, kdyzZ zZaci znaji obecné déjiny stfedni Evropy po I. svétové valce.

Priprava

Kopie grafu pro kazdou dvojici zaku

* Kopie historickych fakt pro kazdou dvojici zak(

* Kopie dotazniku pro kazdého zaka

* Kazda dvojice potrebuje modrou, zelenou a ¢ervenou tuzku nebo propisku

*

Instrukce a fizeni aktivity

Co budeme délat?

Nahlédnete do udalosti prvni poloviny 20. stoleti a zjistime jak tyto aspekty ovlivnily lidské Zivoty na
TéSinsku.

Jak to budeme délat?
* Musite se vcitit do situace ucitele z Té€Sina, pekare z Karviné a sedlaka z z Jastrzebia. Poté posoudite
historicka fakta a zdUvodnite, jak na né budete reagovat: jste Stastni, velmi Stastni, nebo mate depresi?
* Dostanete jeden papir s grafem a jeden papir s historickymi fakty.
* U kazdého historického faktu si sami polozite nasledujici otazky:
- Jak se citi polsky ucitel z TéSina, kdyz tato udalost nastane?
- Jak se citi pekar z cesko-némecké rodiny, kdyz tato udalost nastane?
- Jak se citi sedlak z polské strany hranice, kdyzZ tato udalost nastane?
* Pro vysvétleni svych odpovédi pouzijte historické argumenty.
* Je dllezité neexistuje jedina spravna odpoveéd. V zavislosti na argumentech je moznych vice odpovédi.
* Je nutné zakam vysvétlit, Ze by béhem vyhodnocovani méli byt vSichni schopni klast otazky a diskuto-
vat o svych vlastnich i cizich odpovédich a argumentech.
* Pokud Zaci tuto vyukovou aktivitu neznaji, miiZze pomoci, kdyz pfedvedete druhy fakt jako priklad. Tak-
to by mohly vypadat mozné odpovédi:
- Jan Nowak je velmi tastny, protoZe jde o uznani suverénniho Ceskoslovenska a vznik samostat-
ného statu po 300 letech.
- Pawel Przeczek Zije ve velké nejistoté a stale doufa v pripojeni TéSinska k Polsku.
- Jerzy Krzywalski jiz mozna tusi, Ze zfejmé prijde o velkou ¢ast svého majetku na Gzemi nového
Ceskoslovenska.
* Dvojice zacnou pracovat
- Ucitel bude chodit po tfidé a poslouchat, aby mohl v pfipadé potfeby pomoci, poradit, navést stu-
denty polozZzenim otazky, navrhnutim riiznych pohled(, atd. Ucitel také nasloucha, aby slySel argu-
menty, které studenti pouzivaji, a aby tyto nasledné mohl pouzivat pfi vyhodnocovani.

Proc to délame?

Tuto aktivitu bude délat proto, Ze uméni vzit se do situace nékoho jiného je velmi dllezité k tomu, aby-
chom porozuméli, pro¢ a jak lidé reaguji na udalosti a fakta. Pomaha vam to porozumét slozitym situ-
acim.

Naucite se také pouZivat a posuzovat historické argumenty.

Vyhodnocovani
Vyhodnocovani ma nékolik variant, v zavislosti na cilech.
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Vyhodnocovani historického kontextu
* K prodiskutovani historickych fakt, udalosti a vyvojli pouzijte dotaznik.

Vyhodnocovani procesu

Pomoci mohou nasledujici otazky

* Jak jste dospéli ke svému rozhodnuti?

* Jak jste schopni posoudit, zda je (historicky) argument silny?

* Proc jsme prvni ¢ast (tvorbu grafu) délali ve dvojicich a druhou ¢ast individualné?

Vyhodnocovani diivodu této vyukové aktivity

Pomoci mohou nasledujici otazky

* Jak vam tento popis Zivota pomaha dozvédét se vice o déjinach regionu?

* MuUzete uvést jiny priklad, kdy je velmi dllezité vyuzit uméni vzit se do situace nékoho jiného? (nejen
historické priklady, ale také priklad z kazdodenniho Zivota).

* Jak pristé vyuZijete schopnost posuzovat argument?

POZN: Pro zachyceni pocitl tfi vybranych osob je nutné si uvédomit nékolik faktoru:

1. Urc¢ité udalosti pravdépodobné vnimali vSichni zi¢astnéni stejné, at uz ty pozitivni (konec valky, vyh-
lasSeni samostatného statu) ¢i negativni (Spatné existencni podminky v souvislosti s rozvracenym
zasobovanim na konci valky a v povaleCném obdobi)

2. 0sobni pocity byly ¢asto umocnovany také plisobenim denniho tisku, udalosti byly samoziejmé
interpretovany rozdilné v novinach polskych a ¢eskych

3. Slonzacky faktor - Slezané, Slonzaci, reprezentovani pronémecky orientovanym Josefem Kozdo-
ném, ktefi plivodné prosazovali myslenku samospravné neutralni oblasti na Tésinsku, se pozdéji
racionalné se priklonili k ceské strané

Navazujici aktivity
Tato aktivita je velmi dobrym Gvodem pro psani eseje o narodnostnich otadzkach i v soucasnosti (Bal-
kan). Ale mGze také byt pouzita jako cviéeni, v némz se zaci se uci, jak se vzit do néci situace.

Obmeénéna varianta
Namisto pouziti dotazniku Ize také pripravit jiné druhé kolo:
* Poté, co dvojice dokonéi své grafy, utvori se nové dvojice a tyto nové dvojice budou diskutovat o gra-
fech jiné dvojice.
- Mohlo by byt dllezité dat studentiim tento pokyn:
« Je-li mezi vasim verzi a verzi druhé dvojice jen maly rozdil (1 bod), nechejte jej tak, jak je. Ale je-li
rozdil vétsi, zacnéte o svych argumentech diskutovat a snazte se na zakladé nejlepsich argument(
dojit ke shodé.

Pracovni materialy

* List s instrukcemi a udalostmi
* Graf

* Dotaznik

Zivot na TéSinsku v letech 1914-1940
Nova hranice byla vymezena po prvni svétové valce v roce 1918 a potvrzena v roce 1920. Na Gzemi no-
vého Ceskoslovenska zUstalo nékolik desitek tisic obyvatel polské nadrodnosti. Tento proces mé&l enormni
dopad na obyvatelstvo na obou stranach hranice. Uzemi TéSinska nebylo do té doby nikdy rozdéleno.
Musite zaznamenat do grafu, jak se tfi lidé citili a reagovali v pribéhu procesu. Mate tfi otazky:
* Jak se citi soukromy ucitel, kdyzZ tato udalost nastane?

K zakresleni tohoto grafu pouzijte CERVENOU barvu.
* Jak se citi pekar, kdyZ tato udalost nastane?

K zakresleni tohoto grafu pouzijte MODROU barvu.
* Jak se citi sedlak, kdyZ tato udalost nastane?

K zakresleni tohoto grafu pouzijte ZELENOU barvu.
Prostudujte niZze uvedené udalosti. Dobre si je proctéte. Letopocty jsou také na horizontalni Casové ose.
U pocitu, ktery mél ucitel, pekar a sedlak udélejte tecCku (Cervenou, modrou a zelenou). Ujistéte se, ze
jste schopni vysvétlit, proC jste umistili teCku pravé na dané misto. Sepiste své argumenty na papir. Po

v v -

dokonceni vSech udalosti tecky spojte a ziskate tri carové grafy.
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Udalosti:

* 1914 - zacatek 1.svétové valky

* 28. fijen 1918 - vyhlaseni samostatného c¢eskoslovenského statu

* 30. fijen 1918 - téSinska Rada Narodowa vyhlasila prevzeti viady nad celym TéSinskem a jeho pfipo-
jeni k Polsku; TéSin obsazen polskou armadou

* 1. listopad 1918 Zemsky narodni vybor pro Slezsko oznamil prevzeti moci nad celym Slezskem ve
jménu ceskoslovenského statu

* 23. leden 1919 - ¢s.vojensky Utok na TéSinsku, boje s polskou armadou a civilisty, obsazeni celého
primyslového reviru véetné Tésina, postup k Visle; zastaveni boju u Skocova

* 22 srpen 1919 - v Pafizi schvaleno vytyGeni hranic podle tzv. ,larischovské linie“; timto by v CSR
nezlistala koSicko - bohuminska draha od Bohumina po Jablunkov; a také Tfinec a polovina karvin-
ského reviru

* zari 1919 CSR otfeseno svymi vojenskymi nelspéchy v boji s Madarskou republikou rad; v Polsku
euforie z Gspéchl polské armady na protisovétské vychodni fronté

* jaro 1920 - pripravy plebiscitu na TéSinsku, roztoCeni spiraly nasili, narodnostnich Stvanic, teroristic-
kych Gtok(, Stvavé kampané v ceském a polském tisku

* 28. Gervenec 1920 - jednani o arbitrazi v belgickém Spa; doba tizivé situace polské armady na so-
vétské fronté; rozhodnuti vychazelo vstfic ¢s. hospodarskym a komunikacnim pozadavkim; Tésinsko
rozdéleno, rozdéleno i mésto T&Sin

* 1921 - uzaviena ceskoslovensko - polska politicka smlouva

* 1926 v Polsku prevrat, k moci se dostala skupina dlstojnikd vedena J.Pilsudskym (nastoleni sanacni

diktatury)

1932 Josef Beck ministrem zahranici v Polsku; nova koncepce polské zahraniéni politiky - rozbiti

CSR, myslenka op&tovného ziskani Tésinska

1938 obrovsky nar(st diversnich Gtok( polskych bojdvek na TéSinsku

Z&fi 1938 - mnichovské konference, CSR muselo odstoupit své pohraniéni Gzemi Némecku

1. fijen 1938 Ceskoslovensko pfijalo polsky poZadavek na odstoupeni TéSinska Polsku

fijen 1938 obsazeni TéSinska polskou armadou, nasili polskych bojlvek, Sikanovani ceského oby-

vatelstva, vypovidani Cechil ze zaméstnani a z bytd; stoupajici poet éeskych uprchlikil do Frydku,

Mistku a Moravské Ostravy, katovicky vojvoda Leon Malhomme vydal vyhlasku, podle které se méli

Cesi vystéhovat z T&Sinska

* podzim 1938 - teroristické Utoky ¢eskych diverznich skupin ,Slezského odboje“ na polské cile na
Tésinsku

* 15. bfezen 1939 obsazeni zbytku Cech a Moravy némeckou armadou, zfizeni Protektoratu Cechy
a Morava

* |éto 1939 silici protipolska kampan ze strany nacistického Némecka

* 1.9.1939 Némecko napadlo Polsko, zacatek 2.svétové valky

*

* Ok X X

Osoby:

Preczek Pawet

narozen: 1883, TéSin zemrel: 1950

ucitel, verejny a spolkovy Cinitel, pfi séitani lidu r. 1921 uved! polskou narodnost

ucitel na polském gymnaziu v TéSing, ¢len a funkcionar Macierzy Szkolnej Ksiestwa Cieszynskiego

a posléze Macierzy szkolnej v Tésiné, redaktor dasopisu ,Zaranie Slaskie*, v letech 1936-1938 ugil na
gymnaziu v Bielsku. Ve druhé svétové valce ¢len odboje. 1944 uvéznén, prfevezen do koncentracniho
taboru Osvétim. Po valce Zil v Cieszynie (Polsko), kde roku 1950 zemrel.

cervend barva —> pocity a reakce ucitele z Tésina

Johann Nowak

narozen: 1879, Slezska Ostrava zemrel : 1959

Narodil se v némecko-Ceské rodiné, ktera viastnila v pekarnu v Ostravé a Orlové. V roce 1910 pekarny
prevzal, rozsitil své podnikani o zpracovani masa a usadil se v Karviné postavil maly rodinny pivovar

a restauraci. Za prvni republiky byl ¢lenem télovychovné jednoty Sokol, jinak se o politiku pfFilis neza-
jimal. Narozdil od zbytku rodiny se hlasil k Ceské, resp. slezské narodnosti. Dvakrat pfisel o cely svUj
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majetek, poprvé roku 1939, kdy byl nucen vSe prepsat na svého stryce, ¢lena SDP. Po valce mu bylo vSe
vraceno, ale jen do roku 1948, kdy byl majetek zkonfiskovan komunisty.
modra barva > pocity a reakce pekare z Karviné

Jerzy Krzywalski

Narozen: 1895 Jastrzebie

Narodil se v rodiné statkare. On sam se vyucil ve Skoczové za tesare. Jeho rodina vlastnila rozsahlé pol-
nosti v okoli Marklowic a Petrovic u Karviné. R 1916 narukoval do rakouské armady a bojoval na vychod-
ni fronté. R. se 1917 vratil domu. Vznikem nové hranice pfiSla jeho rodina o ¢ast majetku. On sadm se
vzdy hlasil k polskému obcovacimu jazyku a pfi séitani lidu v Polsku i k polské narodnosti. Od zari 1939
v bojoval proti s nacistiim, dostal se vSak na vychodé Polska do sovétského zajeti. Na jare 1940 byl pak
spolu s dalSimi zajatci zastrelen pobliz Katyné.

zelend barva > pocity a reakce sedlaka z Jastrzebia

Dotaznik
Zivot na Tésinsku v letech 1914-1940

Odpovézte podle sebe na nasledujici otazky. Mate pouze moznost divat se na svUj graf a do svych po-
znamek. Nesmite o nich diskutovat se svym partnerem.

1. Podivejte se na vSechny udalosti, u kterych vSechny tfi ¢ary v grafu vykazuji (témér) stejnou reakci.
Vysvétlete, proc tito lidé reaguji témér stejné.

2.V jakém bodé grafu se jedna z Car OAdEII?  .....eoeioiii et e et e e e e e e e e n e e ne e e eanee s

Muzete vysvétlit pro¢ jsou od tohoto okamziku ¢ary oddéleny?

3. Tento Ukol se tyka Tésinska. Jaké prvky vyvoje, které pozorujeme u TéSinska, mizeme nalézt i v jinych
regionech, kde byl proces vzniku novych hranic také velmi problematicky (CSR x Rakousko, CSR x
Madarsko, atd.)?

4. Utvorte otazku tykajici se této vyukové aktivity, kterd by mohla byt poloZena v testu? Svou otazku za-
¢néte slovy ,Proc¢“ nebo ,Vysvétlete“.
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2.2.7 Analyza pri¢in -Ostravsko a osudy Zidovského obyvatelstva ve mésté v letech 1938-1939

Na podzim roku 1938 se Ceskoslovensko dostalo do velmi svizelné mezinarodni situace. Hitler vyhrozo-
val valkou, pokud CSR nevyda Némecku sva pohraniéni Gzemi, zapadni mocnosti Velka Britanie a Fran-
cie navzdory svym zavazk(m v(&i CSR Hitlerovi v této otazce ustoupily a pFinutily osamocenou a izolova-
nou republiku némecké pozadavky akceptovat. Po pfijeti mnichovského diktatu a nasledného polského
ultimata, kterym bylo odstoupena ¢s. ¢ast TéSinska Polsku, zbylo z prvni republiky jen Zalostné torzo,
bez nadéjnych vyhlidek do budoucnosti.

Pohranicni Gzemi na severni Moravé a ve Slezsku, spadajici do tzv. patého pasma, zacala némecka
armada obsazovat 6.fijna 1938. Na Ostravsku se soucasti tzv. pateho pasma staly celé popf. ¢asti poli-
tickych okresl Bilovec, Hluéin, Novy Jicin, Opava a ¢asti katastr(i obci Lichnova a Bordovic z politického
okresu Mistek. V rdmci obsazovani tzv. patého pasma pronikla némecka armada az k samotné Mora-
vské Ostravé. Nova hraniéni ¢ara mezi Némeckem a Ceskoslovenskem probihala tésné podél mésta

a dotykala se HruSova, Privozu, Marianskych Hor, Nové Vsi a Zabrehu.

Své domovy v Gzemi odstoupeném Némecku opustili s odchazejici ceskoslovenskou armadou v ramci
fizené evakuace statni zaméstnanci (pohranicni straz, éetnici, zaméstnanci drah, post, ucitelé, |ékari).
Ze strachu pred nacisty utekli také mnozi prislusnici Zidovského etnika a protinacisticky orientované
osoby némecké narodnosti. Cs. Gfady v této hektické dobé byly zasko&eny rostoucim pfilivem uprchlikl
do pomnichovské republiky, a tak se snazily tento vyvoj alespon ¢astecné regulovat. V souvislosti s na-
rlistajicim antisemitismem v Ceské spolecnosti byli jednoznacné preferovani uprchlici ceské narodnosti.
V(¢i uprchlikliim cizich narodnosti, zejména pak Zidovskym, ktefi smérovali pres hraniéni ¢aru do Ostra-
vy, mé&lo byt podle nafizeni Zemského Gfadu v Brné postupovano razantnéji. Cs. pohraniéni slozky se
nasledné snazily nevpoustét do republiky osoby Zidovského plivodu, popfipadé nékteré tyto ,problémo-
vé emigranty“ nasledné zpét vysunovat zpatky za hranice. Zidovskym uprchlikiim, ktefi vak jiZz v Ostravé
docasny azyl nasli, méla byt podle Gfednich instrukci vénovana zvySena pozornost a policie méla vést
presné zaznamy o jejich poctech a mistech pobytu.

Po zaboru tzv.patého pasma Némeckem byla reSena rovnéz otazka zaclenéni okupovanych Gzemi do
systému némecké civilni spravy. Hluc¢insko bylo zaclenéno do Gzemniho komplexu pruského Slezska
a stalo se soucasti tzv. Altreichu. Zabrana Gzemi Novojicinska, Bilovecka a Opavska spadaly pod pra-
vomoc vladniho prezidenta v Opavé. Nacistické organy okamzité po prevzeti odstoupeného Uzemi do
méli obyvatelé Zidovského plvodu, ktefi se nyni ocitli v pasti a na které se vztahovaly tzv. norimberské
zakony.

Vedle okupace némecké zasahl zvlasté citelné ostravskou priimyslovou oblast také zabor polsky, ktery
zacal uZ 2.fijna 1938 obsazenim Ceského Tésina a postupné pak Polsko obsadilo Tfinec, Jablunkov,
Frystat, Karvinou, Orlovou, Horni, Prostfedni a Dolni Suchou, Dolni Bludovice a nakonec 11.fijjna 1938
Petfvald, Rychvald a Bohumin. Tim se rovnéz polska hranice posunula do tésné blizkosti Moravské
Ostravy; delimitacni ¢ara probihala od Bohumina po fece Odre k HruSovu pres Hefmanice, Michalkovice
a Radvanice dale k Senovu, pficemz tyto slezské obce vEetné Slezské Ostravy byly nuceny uginit mensi
Ustupky a vzdat se urcitych ¢asti svého katastralnino Gzemi.

Také z Gzemi, které bylo odstupovano Polsku, odesli v ramci evakuace statni zaméstnanci; vedle tohoto
organizovaného odsunu opoustély své domovy mnohé ceské rodiny, které se s polskou okupaci nechtély
smifit. Po pred¢asné okupaci Bohumina 11.fijna 1938 a dale Petrvaldu a Rychvaldu preslo odstoupené
Gzemi definitivné do polské spravy a TéSinsko se tak jako tzv. ZaolSi stalo soucasti Polska. Ze soudnich
okresd Bohumin a Frystat byl utvofen polsky okres Frysztat a byvalé soudni okresy Cesky Tésin a Jablun-
kov byly pfipojeny k polskému okresu Cieszyn; oba okresy potom spadaly pod katovické vojvodstvi.

Na odstoupeném Gzemi si Polaci pocinali vii¢i ceskému obyvatelstvu velmi nevybiravé. Ihned po prevzeti
jednotlivych obci do polské spravy byl bleskové zlikvidovan veskery ¢esky kulturni, politicky a spolecen-
sky zivot. Osoby ceské narodnosti byly Sikanovany, zatykany, propoustény z prace a nasledné vypovidany
z polského Uzemi, Casto bez jakychkoliv osobnich véci. Do ledna 1939 probihalo masové vysidlovani
ceského obyvatelstva, podle odhadl ¢eskych Grad( odeslo z Gzemi zabraného Polskem od fijna 1938
do Cervence 1939 témér 20 tisic osob (v tomto nejsou zapocitani evakuovani statni zaméstnanci).
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Pred vliadou pomnichovské republiky vyvstaly v souvislosti s prilivem tisicd uprchlik(l do vnitrozemi
otazky, jak tuto situaci resit. Nejvétsi napor zazivala zejména velka mésta v pohranici, v pfipadé zde-
jsiho regionu predevsim Moravska Ostrava, ktera se stala po Praze druhym nejvétSim azylovym méstem,
GtocCisté zde naslo témér dvacet tisic uprchlikd, zejména z polského zaboru. Zatimco uprchlici ceské
narodnosti, kterych bylo v Ostravé nakonec pres 19 000, byli zejména ve sdélovacich prostredcich
prezentovani jako svédomi naroda, mucednici, ktefi pro své vlastenectvi a ¢esstvi museli opustit do-
movy v pohranidi, emigranti jinych narodnosti, zejména Zidé a dale pak némedti socialni demokraté

byli s narlistajicim nacionalismem a antisemitismem v ¢eské spolecnosti vnimani negativné a pfiro-
vnavani k parazitim naroda a spoluvinikiim pomnichovskeé situace. Ostravska policie pobyt Zidovskych
uprchlikd na Gzemi mésta pedlivé monitorovala, Zidy polské narodnosti, na néz si za dané situace
troufala nejvice, vracela vétsinou zpét do Gzemi zabraného Polskem. Zidé némecké &i Geskoslovenské
prislusnosti byli na Uzemi mésta tolerovani jen v pfipadé, Ze projevili prani v brzké dobé se z Moravské
Ostravy vyst&hovat do ciziny. Cast Zidovskych uprchlikd ze zabranych Gzemi byla béhem listopadu 1938
dopravena do Zidovské ozdravovny v Ostravici, kde pak vyckavali na vyrizeni vSech zaleZitosti potfebnych
k vystéhovani. V Moravské Ostravé zlstalo potom kolem tfi stovek zidovskych uprchlikd. Ti nasli do¢asny
azyl u pribuznych nebo v Zidovské Gtulné na Tovarni ulici v Marianskych Horach, kterou méla ve spravé
ostravska Zidovska nabozenska obec. Policie nékolikrat vyslychala fadu uprchlik(i v této ubytovné, nebot
je podezfivala ze ,sionisticko-komunistické“ propagandy. Vétsina téchto Zidi se pak snazila o urychlené
zajisténi vystéhovani do Palestiny, Danska, Holandska a Velké Britanie.

Averze k uprchlikiim Zidovského pUvodu zacala béhem podzimu 1938 vyrazné narlstat a brzy se otocila
i proti usedlému zidovskému obyvatelstvu. Tento trend nardstajici xenofobie byl dan celkovym posunem
ceské pomnichovské politické scény smérem doprava, své jisté sehral také silny tlak ze strany nacistic-

kého Némecka.

Do boje proti ,cizim Ziviim*“ se ihned na pocatku fijna 1938 pustila napriklad Narodni politika, kdyz se
na jeji titulni strané objevil titulek ,Chceme mit nyni stat Cisty a svlj“. Autor tohoto ¢lanku upozornoval,
Ze ¢eSti uprchlici pfichazejici do vnitrozemi musi v pomnichovské republice najit mezi svymi lidmi opra-
vdovy novy domov, to vSak podle néj bude obtizné, pokud vlada razné nezakroci proti prilivu Zzidovskych
emigrantl. Cechiim proto doporuéuje ve vztahu k Zidovskému etniku bezohlednost, sobeckost a zadny
soucit. Ve stejném duchu rasové nesnasenlivosti se nesly i desitky dalSich podobnych ¢lank( v radé
jinych denik ¢i tydenik(. Volani typu ,BliZsi koSile nez kabat“, ,Mala republika, ale nase, ,SvUj ke
svému*“ se pak brzy stala béznymi frazemi celé plejady pomnichovskych Zurnalistl a diky permanentni
medialni masazi presla i do bézného uzivani.

Nejagresivnéji se do osob Zidovského plivodu, at uz Slo o uprchliky ¢i zde usedlé obyvatele, pustily
fasisticky orientované tiskoviny, jako byl napfiklad v Moravské Ostravé tydenik Narodni smér. Autofi

se zde primo predhanéli v planech na ocistu naroda od Zidovského etnika. Od kazdodenniho bojkotu
Zidovskych obchodU( a kavaren se mnozi dostali az k pozadavkim Gplného zabaveni zidovského majetku
a soustredéni véech zidovskych uprchlik(l do internacnich taborl. Do pomnichovské republiky pfisSlym
pravnikim, Iékarim, zivnostnik(im a pfislusnikiim dalSich svobodnych povolani mélo byt navic s okamzi-
tou platnosti odepreno dal plsobit ve svych oborech, aby tak ,neujidali chléb“ domacim c¢eskym lidem.
Pravé tento nazor vSak nesdileli pouze faSisté, ale postupem doby také vétSina ostravskych starouse-
dlikd, ktefi v emigrantech spatfovali nevitanou konkurenci.

Celostatni a ostravské deniky tak svymi Gtocnymi ¢lanky napovidaji o nardstajicim antisemitismu v Ce-
ské spolecnosti. S pritomnosti nékolika tisic vypovézenych lidi z obou zaborl v Moravské Ostravé souvisi
nebyvala aktivizace mistniho fasSistického hnuti a necekané rychly vzestup antisemitskych nalad u oby-
vatel Ostravy. Uprchlici z pohranic¢nich oblasti se v pristupu ostravskych obyvatel k Zidovskému etniku
stali jakymsi katalyzatorem, nebot problémy, které tak silna koncentrace uprchliki na Gzemi Ostravy
zplsobovala, vnimali vSichni kazdy den - pro uprchliky nebylo ve mésté dost volnych byt a uz vibec
nebyly k dispozici pracovni prilezitosti. Toho vSeho dokazali esti fasisté vyuzit k Sifeni protizidovské
nenavisti, nebot v Zidech nalezli domné&lé viniky této situace. Z obav pfed ohroZzenim vlastnich existenci
tak Ostravané snaze podléhali faSistické kampani.

Hlavni ¢innosti ostravskych fasistt se béhem podzimu 1938 stala masivni letakova a plakatovaci akce,
v niZ byli Zidé obvinovani z narodni zrady a vydavani za pricinu vesSkerého pomnichovského rozkladu.
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Stvavé letaky typu: ,VyZente Zidy! Zidé patfi do Palestiny! Zidé zradili narod a CSR* zaplavovaly Moravskou
Ostravu i prilehlé obce. Dilezité bylo hlavné zaujmout a strhnout k protizidovské nenavisti nejen méné
vzdélané a Spatné informované vrstvy obyvatel, nezaméstnané a socialné slabsi Ostravany, ale také sa-
motné uprchliky, nebot pravé oni byli z dosavadniho vyvoje roztrpceni nejvice. Policie méla agitacni kam-
pan fasistll ve mésté celkem dobfe zmonitorovanou a s celou fadou aktérd bylo zahajeno trestni fizeni,
nebot podobné akce odporovaly platnym zakondm. Velmi zajimavym zjiSténim také bylo to, Ze kolpoltéry
a malife protizidovskych hesel ziskavali fasisté z nezaméstnanych osob, dlichodct s nizkou penzi a z fad
uprchlikd. Tito lidé si chtéli hlavné financné prilepsit, fasistické nazory mnohdy vibec nesdileli. | pres
zasahy policie pokracovalo vylepovani protiZzidovskych letakl stale, fasisté vulgarné napadali ostravské
Zivnostniky, obchodniky, I€kare a pravniky zidovského plvodu, letaky se objevovaly na zidovskych obcho-
dech v centru Ostravy, pobliz uprchlickych ubytoven i v délnickych koloniich. Obsah byl stale stejny, ménily
se pouze urazky a vulgarismy, od osocovani movitéjsich Zidovskych spoluobéan(i a nevitanych Zidovskych
uprchlikd, pres vyzvy k jejich urychlenému kompletnimu vystéhovani az k pozadavkidm izolace téchto ,ne-
pratelskych Zivli“ v koncentracnich taborech. Pro socialné slabsi Ostravany byly pfinaseny ,ddkazy“ o tom,
jak Zidovsti podnikatelé Sikanuji a odiraji své arijské zaméstnance, poskytuji pracovni prileZitosti véetné
bydleni Zidlim ze zabraného Gzemi, a to v3e na Gkor domacich Seskych lidi. Levné fasistické demagogii
podléhali zejména uprchlici, Zijici ve mésté v provizornich a ¢asto velmi neutéSenych podminkach.

Castym jevem se stavaly srazy fasist(l v centru Ostravy, kde se nékolikrat pokusili zorganizovat pochod
ostravskymi ulicemi. Policie byla vzdy pomérné dobre informovana o zamérech ostravskych fasistl a je-
jich akce nékolikrat prekazila hned v zarodku. Cerné oblegeni fasisté se asto uchylovali k tzv. ,hlidani“
Zidovskych obchod, ve snaze odradit od nakupovani pfipadné zakazniky ¢i k demonstrativnimu vyse-
davani v Zidovskych kavarnach, ¢imz chtéli zastraSovat navstévniky. Jejich ¢innost policie monitorovala,
v pripadé lepeni antisemitskych hesel na zidovské obchody Ci pfi skandovani protizidovskych hesel
pomeérné razné zasahovala.

V pribé&hu listopadu 1938 nabraly protizidovské akce fasistil na intenzité. Slo vesmés o ttoky jednotli-
vych fanatickych obdivovatell fasistické ideologie. Napriklad 11.listopadu 1938 na namésti Svobody
napadl nezaméstnany fasSista prodavajici Zidovské obchodniky ovoce. Zdemoloval jim stanek a dvéma
prodavaéiim zpisobil zranéni na hlavé. Castym jevem se zadalo stavat znegistovani Zidovské synagogy
na Zerotinové ulici v Moravské Ostravé, a to i pfesto, Ze Zidovska nabozenska obec najimala ostrahu ob-
umisténi zidovsti emigranti. Pravdépodobné skupina fasistl nékolikrat na ubytovnu zautocila kameny

a blatem, v listopadu 1938 pak dokonce vybusninou, jen shodou nahod byl zranén pouze jeden ¢lovék.

Konzervativni kfidlo faSistu tyto Zivelné excesy prilis neschvalovalo, nebot zavdavaly policejnim slozkam
zaminku k rdznému postupu proti fasistickému hnuti. Proti stavajicimu ,mékkému* vedeni ostravskych
fasistl se tak zahy vytvorila opozicni skupina mladych radikal(, kterd postupné prevzala aktivitu. Do
¢ela se prodral Emanuel Jancar, ktery na Ostravsku vybudoval polovojenskou faSistickou slozku, tzv. Gaj-
dovy gardy. Pocet jejich ¢lent rychle narGstal, z pdvodnich 450 muzi mély Gajdovy gardy brzy témér de-
vét stovek osob. Jednotlivé skupiny GG pak povykovaly v ulicich Ostravy pred Zidovskymi obchody nebo
provokovaly hosty zidovskych kavaren. Nejvaznéjsi protizidovské akce se v Moravské Ostravé odehraly
béhem ledna 1939. Asi 150 ¢lenl GG zorganizovalo doposud nejmasovéjsi pravod ulicemi Moravské
Ostravy, fasisté v &ernych kosilich provolavali rasisticka hesla: ,Zidi ven! Zidovsti 1ékafi a advokati ven!
Chceme Ceské |ékare a pravniky!“ Jako nepovolenou demonstraci pak tuto akci ukoncila policie. Vyvr-
cholenim destrukéni ¢innosti GG pak bylo organizované vytluéeni vykladnich skfini Zidovskych obchodl
v centru Ostravy, k némuz dosSlo v noci 24.ledna 1939.

Radéni erné odénych extrémistd se v Moravské Ostravé stavalo nelinosnym a policejni slozky se po
lednovém Utoku faSistl rozhodly k raznému zakroku. Policejni feditelstvi zastavilo ¢innost GG, nebot se
jednalo o organizaci nelegalni; béhem Unora byla na hlavni organizatory podana trestni oznameni podle
zakona na ochranu republiky. Po tomto zasahu statni spravy uz fasisté az do breznové okupace nevyvije-
li na Ostravsku Zadnou verejnou ¢innost.

Veskeré formy protizidovské propagandy uskutecnované ostravskymi fasisty béhem existence druhé
republiky se nepochybné odrazily v rozSifeni tzv ,lidového antisemitismu®. K tomu jisté prispéla i reak-
ce pomnichovské vlady, ktera Usty predsedy vlady vydala prohlaseni o tom, Ze Zidovsti uprchlici u nas
nejsou vitani, zaroven ale zdUraznila, Ze k Zidim usedlym v CSR, pokud je jejich vztah k potfebam statu
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pozitivni, nebude mit nepratelsky postoj. Pomnichovska vliada Rudolfa Berana se totizZ v otazce pfistupu
k Zidovskému etniku dostala do nezavidénihodné situace. Na jedné strané na ni byl veden drtivy natlak
nacistického Némecka, které poZzadovalo fesit Zidovskou otazku v Cechach a na Moravé, na strané
druhé zde byly hospodarské a ekonomické zajmy republiky, které by mohly byt v pfipadé protizidovskych
opatreni vazné ohrozeny; napr. poskytnuti slibované britské hospodarské pljcky, které bylo podminéné
korektnim pristupem k neéeskym emigrantim i usedlému Zidovskému obyvatelstvu, mozné stornovani
objednavek pro americké obchodni domy, bojkot ¢s. zbozi na mezinarodnich trzich, Unik ciziho kapitalu
z republiky v pfipadé prijeti antisemitskych opatfeni atd. Proto se pomnichovska vladni garnitura poko-
usela o tzv. ,regulovany antisemitismus” Cili do urcité miry tolerovat protizidovské nalady, zasahnout ale
ve chvili, kdy by prerostly Gnosnou mez. Formy protiZzidovské propagandy i konkrétni kroky smérujici proti
Zidovskému obyvatelstvu (eliminovani osob Zidovského plvodu z vefejného Zivota, omezeni Zivnosten-
ského podnikani, uzavieni urcitych profesi novym adeptl z fad zidovskeé inteligence (pravnici, I€kari) pak
mély nacistickému Némecku dokazat odklon od prvorepublikové politiky, zaroven najit pro demoralizo-
vanou ¢eskou verejnost jakéhosi vinika soucasné situace. Nepfriznivy ohlas vlivnych financnich a podni-
katelskych kruh( ve Velké Britanii a USA vSak na druhé strané brzdil tyto diskriminacni kroky, zpUsobil
jejich odklad a utajovani nékterych aktivit.

V&em témto snaham pomnichovskeé vlady uinila pfitrz némecka okupace zbytku Cech a Moravy 15.bre-
zna 1939. NSDAP se hned od samého pocatku ujala ,feSeni“ Zidovské otazky. Tyto aktivity se naplno
rozbéhly zejména po vypuknuti druhé svétové valky.

Zidé na Ostravsku v letech 1939-1945

lhned po vzniku Protektoratu Cechy a Morava provedli nacisté v ramci tzv. akce MFiz prvni zatykani
predstaviteltl Geské inteligence, komunist(, socialnich demokrat(, legionafd, élen Sokola a Zidd. Hlavni
roli zde hrala némecka tajna policie (gestapo), ktera si v Moravské Ostraveé zridila sidlo na Senném trhu
(dnesni sidlo polikliniky na namésti Republiky). Nacisté od samého pocatku postupovali v duchu své
narodnostni a rasové politiky. Prvnim krokem byla likvidace, popfipadé omezovani ¢eského kulturniho
Zivota. Na prvnim misté se jednalo o Skoly. Uz v listopadu 1939 byly uzavieny ¢eské vysoké Skoly a desit-
ky student( nacisté odvlekli do koncentracnich tabor(, predevsim do Sachsenhausenu - Oranienburgu.
Mezi uvéznénymi bylo také mnoho student(l z Ostravska. Stredni Skoly v Ostravé poskytovaly napfisté
vzdélani pouze studentlim bydlicim na Gzemi Protektoratu, takze napfiklad Zaci z dfive odstoupeného
Uzemi museli ostravské Skoly opustit; studovat mohli pouze v pfipadé, Ze se do protektoratu prestého-
vali. Nejvice vSak okupace postihla studenty a ucitele Zidovského plvodu, ktefi museli Skoly bez vyjimky
opustit.

Nova vina zatykani probéhla na Ostravsku v predvecer prepadeni Polska a v prvnich dnech valky. Na
zacatku zari 1939 pak byl ve dvornim traktu byvalé tovarny a skladu na Rybnické ulici v Moravské Ostra-
vé zfizen zvlastni vézensky tabor. V ném internovani lidé byli postupné odvazeni na nucené prace do

koncentracnich tabor(, napf. do Mauthausenu, Dachau, Buchenwaldu, Sachsenhausenu.

Nejtizivéji se nacisticky teror dotkl Zidovského obyvatelstva. Prestoze vlada pomnichovské republiky
podnikla béhem kratké existence ve vztahu k Zidovskym uprchlikim z pohranici urcité kroky (napf.
neumoznovala uprchlym zZidovskym Iékariim, advokatim ¢&i zivnostnikm obnovit jejich praxi ¢i zi-
vnost), stale jesté nemlzeme hovofit o pfesné naplanovaném programu. Ten zavedli aZ po okupaci
Cech a Moravy, ale zejména v priibéhu druhé svétové valky nacistiéti ideologové. Plan na tzv. koneéné
feSeni Zidovské otazky podrobné rozpracoval také Reinhard Heydrich, od podzimu zastupujici fiSsky
protektor. Podle t&chto plant méli byt Zidé postupné vylougeni ze spoleénosti, zbaveni svych prav,
soustfedéni do koncentracnich taboru ¢i ghett a nakonec fyzicky likvidovani. Jednim z prvnich pro-
tizidovskych opatfeni bylo nafizeni policejniho feditelstvi v Moravské Ostravé, v némz se Zidovskym
provozovatelim hostincU, restauraci a kavaren nafizovalo oznacit tyto podniky zretelné viditelnym
napisem ,zidovsky podnik*, stejné tak I€kafi museli své ordinace vybavit napisem ,zidovsky Iékar*.
Nasledovalo postupné zabirani zidovskych obchod(, advokatnich a I€karskych praxi, propousténi
0sob zidovského plvodu ze zaméstnani ve statnich a verejnych sluzbach a jiz zminované vylouceni
Zidovskych studentl a zak( ze Skol vSech typu.

Nezistalo u pouze u zakazll. Uz od jara 1939 byli ostravsti Zidé nasazovani na stavebni prace, na regu-
laci feky Ostravice v Kundicich. Nacisté béhem cervna 1939 vypalili synagogy ve Vitkovicich, modlitebnu
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v Zabrehu, synagogu v Privoze, modlitebnu v HruSové, v noci z 12. na 13.¢ervna 1939 pak spalili ostra-
vské synagogy na Zerotinové a na Hviezdoslavové ulici a 27.ervna také Zidovskou Gtulnu v Marianskych
Horach, kde byli soustredéni zidovsti uprchlici z pohraniénich Gzemi. Nacisté Zidovské obyvatele pripravi-
li 0 penézni hotovosti, vkladni knizky, cenné papiry, Sperky, zlato a motorova vozidla.

V ramci Hitlerova pfikazu premistit 70 000 - 80 000 Zidd z Katovic, Ostravy a Vidné do obsazeného
Gzemi na vychodé& byla pfipravena deportace 1 223 Zidd z Moravské Ostravy do Niska nad Sanem. Prvni
transport s 1 000 muzi odjel z Moravské Ostravy18. fijna 1939 a vezl rovnéz stavebni material, z néhoz
mél byt v této odlehlé ¢asti vybudovan tabor a oploceni. V Nisku vSak pro velkou koncentraci deportova-
nych Zid dochazelo ke komplikacim, a tak se Gastym jevem stéavalo také to, Ze pfisludnici SS vyhanéli
Zidovské vézné pres sovétskou hranici (na polské Gzemi zabrané tehdy Sovétskym svazem). Kromé
fyzického vy&erpani byli tito lidé vystaveni nebezpedi zastieleni pfi pokusu prejit hraniéni aru. Utrapy
mnohych vSak neskoncily ani po pfichodu na Gzemi kontrolované Sovéty. VétSinou byli zatCeni, predani
do rukou NKVD (statni tajna policie) a nakonec odvezeni do taborl nucenych praci, kde mnozi zemfeli.
V Nisku pod Sanem nakonec z ostravskych Zidd zdstalo jen asi 300 osob. Stavba tabora byla v bfeznu
1940 zastavena a zbyli Zidé se mohli vratit zp&t do Ostravy. Navratem domd viak jejich utrpeni nesko-
ncilo. Nadale byli nasazovani jako pracovni sila, zejména pfi regulaci koryta reky Luciny a Ostravice.

Zidovska nabozenska obec v Moravské Ostravé se omezovala na péci o zidovské pfislusniky a na véci,
které pozadovala Ustfedna pro Zidovské vyst&hovalce v Praze, gestapo a berni sprava. V &ervenci 1941
stale jesté existovala Zidovska krajska nemocnice v Privoze, tfi Zidovské verejné kuchyné v Moravské
Ostrave, zidovsky chorobinec, starobinec, Gfad socialni péce a sprava zidovskych domda. Tyto instituce
byly vydrzovany na naklady zidovské obce. Z pfikazu vSéemocného Ufadu prace musela Zidovska obec
odeslat 164 praceschopnych muzli na silnicni a regulacni prace.

V ervenci 1941 bylo v Tereziné vybudovano Zidovské ghetto, do néhoZ byli odesilani také ostravsti Zidé.
Lidé, urceni do téchto transportl byli soustiedovani do budovy Habrmanovy Skoly v Pfivoze a v druhé po-
loviné zari 1942 odesilani s transporty do Terezina. Podle zprav bylo z Ostravy do Terezina béhem roku
1942 odvezeno 3 442 Zid(. VétSina ostravskych Zid(i vak v Tereziné nezlstala trvale. Mnozi byli dale
posilani k fyzické likvidaci do vyhlazovaciho tabora Osvétim. Odhaduje se, ze béhem valky zahynulo asi
8 000 ostravskych Zid(, jen mala éast z plvodnich Zidovskych obyvatel Ostravy holocaust prezila a po
valce se do mésta vratila zpét.
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Analyza pfi¢in - Pan Artur R. ze Slezské Ostravy
Ze vzpominek ulozenych v Zidovském muzeu v Praze.

Tato metoda je dobra pro schopnost ucitell vypravét a pracovat s pfibéhy. Studentidm pomaha resit

pripady a pracovat s pricinami: spoustéci (trigger), prispivajici (contributory) a podstatné-zasadni (funda-
mental ). Metoda pomaha k vétsi pozornosti, skytd moznost vziti se do pfibéhu a osudu lidi v ném. M{ze
byt dobrym startem pro dalsi priibéh lekce &i tématického bloku. Ukol vybrat 10 pfiéin a rozdélit je do tFi

mMozZno pouzit i v jinych predmétech.

Prvni pohled na lekci
Predmét: Perzekuce Zid(i ve Slezsku v dobé II. svétové valky

Aktivita: Z&ci poslouchaiji ¢ast pravdivého pfibéhu pana Artura z Ostravy a hledaji pficiny jeho
uvéznéni a utrpeni.

Cas: 45 minut
Cile: * 7&ci se udi spolupracovat
* 7&ci se veiti do situace konkrétni osoby - obéti perzekuce
* 7&ci se udi argumentovat a odGvodnovat
* 7&ci rozpoznaji priciny perzekuce
* Bude podporen zajem zaku o pribéh i osudy dalSich obéti
Pivodni stav: * Il. stupen zakladni Skoly (11-15 let), gymnazium (17-18 let)
* Z&aci maji o problematice holocaustu zakladni povédomi
Priprava: Pro kazdého jednotlivce i skupinu prazdny list A4
Instrukce: * Co: analyzovat ¢ast pfibéhu pomoci rliznych pricin

* Jak: Zaci vyslechnou ¢ast pribéhu pana Artura a pokusi se nejdfive sami a nasledné
ve 3-4 ¢lennych skupinach zapsat které priciny zplsobily pribéh daného pribéhu.
* Proc: Je dilezité rozlisit priciny spoustéci (trigger), pfispivajici (contributory) a pod-
statné-zasadni (fundamental ).
Rizeni: * Citel pfecte pribéh
Z&ci si samostatné oznadi 10 pricin (u mladSich Zakll je mozno pocet snizit)
* 7&ci rozdéli zaznamenané priciny na spoustéci, prispivajici a zasadni.

*

Vyhodnoco- * Co: jaké faktory méli vliv na perzekuci Zidd ve Slezsku?

vani: * Jak: Jak jste dospéli k feSeni Gkolu?
* Proc: Causal Analysis (analyza pricin) je dobrym nastrojem k lepSimu porozumeéni
obsahu textu i kontextu.
Navazujici Metoda je univerzalni pro jakykoliv text, pribéh, udalost v literature, déjepise, spolecen-
aktivity: skych védach...

Dalsi obecné informace k metodé v kapitole 1 - Causal analysis

®

Z&ci se uéi spolupracovat

Z&ci se vciti do situace konkrétni osoby - obé&ti perzekuce
Z&ci se ugi argumentovat a od{ivodfiovat

Z&ci rozpoznaji priciny perzekuce

Bude podporen zajem zakii o pfibéh i osudy dalSich obéti
Z&ci se udi, co ovliviiovalo osoby a spoledenské skupiny.
Zaci se udi o specifické situaci ve svém regionu.

Z&ci se udi, jak se vZit do né&i situace.

Z&ci se udi posuzovat fakta z jiného pohledu.

* Ok X F ¥ X ¥ X O
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Cas

* Cela vyukova aktivita bude trvat asi 45 minut

* 5 minut - zapoceti aktivity (moZna trochu déle, pokud Zaci aktivitu neznaji)

* 10 minut - ¢teni pribéhu

* 5 minut - samostatna prace

* 10 minut - prace ve skupiné

* 15 minut - diskuze, prezentace prace skupin, snos zjiSténych pricin na tabuli.

Uvodni stav:

* 7&ci by méli mit o regionu a jeho historii a otazkach holocaustu n&jaké vdeobecné znalosti, ale neni to
nutné, touto metodou se da pracovat s jakymkoliv i neznamym textem a problémem.

* Je vyhodou, kdyzZ Zaci znaji problémy holocaustu.

Priprava
* text s pribéhem
* prazdny list A4 pro jednotlivce i skupinu

Instrukce a fizeni aktivity

Co budeme délat?

* Precteme si ¢ast pribéhu Zidovského mladika Artura z Ostravy a pokusime se nejdfive sami a nasled-
né ve 3-4 ¢lennych skupinach zapsat 10 pfricin, které zpUsobily pribéh daného pribéhu. ZapiSeme
na tabuli otazku: Co a kdo zpusobil to, Ze se Artur ocitl 26. fijna 1939 ve velkém transportu via
Weimar - Buchenwald?

Jak to budeme délat?
* Rozdélime 10 zapsanych pficin na pficiny spoustéci (trigger), pfispivajici (contributory) a podstatné-
zasadni (fundamental ).

Spoustéci (trigger): pricina, kterd uvedla udalosti do pohybu, v déjinach napriklad atentat v Sarajevu,
ktery spustil |. Svétovou valku. V nasem pripadé napriklad dva némecti ob¢ané, kterym Artur pomohl
pres hranice, padli do rukou Grenzpolizei.

Prispivajici (contributory): priciny dulezité pro vyvoj pfibéhu. Napfiklad prezbrojeni némecké armady
pred |. Svétovou valkou. V nasem pripadé by mohlo byt pfispivajici pfi¢inou to, Ze Artur utikal pres hra-
nice az v noci z 1. na 2. zari 1939. Nebo to, Ze se aktivné angazoval v hnuti HaSomer Hacair a pomahal
lidem pres hranice.

Podstatné-zasadni (fundamental): jsou povazovany za nejdulezitéjsi priciny udalosti, které se daly do

pohybu. Napriklad v pfipadé |. Svétové valky - ekonomické, narodnostni diivody, kolonie... V nasem

pripadé napt. antisemitismus, zacatek valky.

* Ucitel zakresli na tabuli tfi sloupce, které nadepiSe spoustéci, prispivajici, podstatné-zasadni. Pri
diskuzi bude doplnovat pficiny do sloupcd.

Proc to délame?

* Tuto aktivitu budeme délat proto, abychom si na osudu jednoho ¢lovéka Iépe uvédomili rozdily mezi
pri¢inami, nékteré jsou ovlivnitelné, maji regionalni aspekt, nékteré - obecné Artur ovlivnit nemohl
a ty jsou podobné pro jakykoliv obdobny pribéh z této doby. Pravdivy pfibéh ze znamého lokalniho pro-
stfedi nam pomuze k vétSi mite empatie. Dale abychom si uvédomili si specifika naseho regionu, ucili
se spolupracovat ve skupiné a byt zodpovédni za vysledky jeji prace. UCili se srozumitelné vyjadrovat
své mySlenky a postfehy. Naucime se také posuzovat historické argumenty.

* Causal Analysis (analyza pficin) je dobrym nastrojem k lepsimu porozuméni obsahu textu i kontextu.

* Obecné u vSech pribéhu je dllezité si uvédomovat i pozici a roli autora.

Vyhodnocovani

* Vlyhodnocovani ma nékolik variant, v zavislosti na cilech. U¢itel mGze prodiskutovat postiehy zaki
z prace ve skupinach, nebo muze polozit nasledujici otazky: O jaky pfibéh Slo, z jaké doby, z jakého
regionu...?
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Vyhodnocovani obsahu:
* Diskuze nad konkrétnimi pficinami
* Pochopeni pfibéhu
* Urcité by bylo dobré strucné povypravét cely pribéh, Zaci budou jisté zvédavi, jak to s Arturem dopa-
dlo.
Cely pfibéh je na: http://www.holocaust.cz
(konkrétné: http://www.holocaust.cz/cz2/resources/recollections/zm58)
Strucné viz. nize

Vyhodnocovani procesu

* Jak se vam ve skupiné pracovalo?

* Co Vam cinilo nejvétsi problémy?

* Koho ze skupiny byste nejvice ocenili?

Vyhodnocovani diivodu této vyukové aktivity

* Pomoci mohou nasledujici otazky

* Jak vam tento postup pomohl dozvédét se vice o historii holocaustu a regionu?

* Co vam Slo velmi dobre? Coby jste pro pristé zmeénili? Co jste se naucili? Jak mlzete ziskané poznatky
pouzit do budoucna?

* MUZete uvést jiny priklad nebo predmét, kde by se dalo této metody vyuzit?

Navazujici aktivity
* 7&ci se mohou se sami pokusit pfib&h dokongit. Ugitel jim potom povypravi jak to doopravdy bylo
a mUze je odkazat na spoustu dalSich podobnych zverejnénych pfibéhl na www stankach a literature.
* PFi vyuziti druhé ¢asti pribéhu Ize analyzovat napriklad to, jak se panu Arturovi podafilo prezit.
* Pro pfipadné zjednoduseni mGzeme rozdélit pri¢iny pouze na obecné - na které neméla vliv Arturova
éinnost a na osobni - které mohl ovlivnit.

Pracovni materialy

* Text s pfibéhem

* List A4

* Dokonceni pfibéhu (doporucuji z www.holocaust.cz )
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Pan Artur R, nar. 1921
Vzpominky uloZené v Zidovském muzeu v Praze.

Jsem z Zidovské rodiny. Pochazim z Radvanic ve Slezsku (Radvanice u Ostravy), kde jsem se narodil 24.
listopadu 1921. M{j otec mél obchod s obuvnickymi potirebami a Zelezarstvi. V obchodé pracoval sam
s maminkou, a kdyZ jsem byl starsi, hodné jsem jim pomahal. Chodil jsem do ¢eské Skoly. Doma jsme
mluvili cesky, ackoliv rodice méli némecké skoly. Mél jsem dva sourozence, Karla a Maxe. Bohuzel byli

hluchonémi a po nasem zatceni v roce 1939 je Némci odvlekli do Kroméfize, kde Gdajné zemreli na
TBC, ale byla to jasna euthanasie.

Obecnou Skolu jsem navstévoval v Radvanicich, potom jsem az do roku 1938 chodil na realné gym-
nazium v Orlové. Tim pro mne stfedni Skola skoncila, protoZe toto Gzemi bylo zabrano Polskem a gym-
nazium se prestéhovalo do Ostravy. Nastaly zlé Casy a ja jsem pracoval jako ucednik u firmy Sigmund
Roth, cozZ byl obchod obuvnickymi potfebami v Ostravé na Jiraskové nameésti. Tam jsem pracoval az do
svého zatceni.

Byl jsem ¢lenem HaSomer Hacair, levicového Zidovského hnuti, ale nemohl jsem chodit pravidelné na
schizky, ponévadz Orlova byla na druhé strané Ostravy.

Velky vliv na vytvareni mé osobnosti mél styk s lidmi z Hasomer Hacair. Zacal jsem prevadét pres hrani-
ce lidi, ktefi prisli po bfeznu 1939. Doprovodil jsem je na haldu dolu Ludvik, kde je pak pod zemi pre-
vadéli do Polska. Protoze jsem si tam jako dité hraval na loupezniky, znal jsem tam kazdy strom. Byli to
vétsinou némedti emigranti, prevazné Zidé, ktefi presli pres protektoratni hranice. Rodice to nevédéli, ja
jsem se bal to tatinkovi fict.

Ale stalo se, Ze jsem preved| pres hranice dva némecké obcany. Dostali se aZz za Katovice. Mezi Katovi-
cemi a Krakovem je vSak Polaci chytli a polska policie je hnala zpatky pres hranice. Délali kraval, kFiceli,
takze padli do rukou némecké grenzpolizei [pohraniéni policie]. Vytfiskali z nich, kdo je preved| pres hra-
nice a uz to bylo. 27. srpna 1939 v noci nas zatklo gestapo, a protoze mné jesté nebylo osmnact, zatkli
i mého tatu. Odvezli nas na gestapo do Ostravy a tam se udal maly zazrak. Byl tam némecky vojak, So-
fér, jmenoval se Gebauer. Byl to obuvnik a k tatovi chodil kupovat zboZi a kromé toho spolu za Rakouska
byli ve valce. Kdyz nas vyvadéli ve véznici na prochazku, fekl: Um Gottes Willen, Markus, co tady délas?
Tata mu rekl, o¢ se jedna. On si vzal uniformu a pusku, jako Ze nas vede k vyslechu, vyvedl nas ven. Po-
sadil nas do auta a zavezl domu. Kdyz jsme se vzali néjaké véci, odvezl nas k polskym hranicim. Jednu
noc jsme jesté prespali v Karviné-Sovinci u tatinkova pritele, ktery nas potom odved! jeSté dal na polsko-
némeckou hranici. Jesté nebyla valka a jeSté existovala polsko-némecka hranice. Chtéli jsme se dostat
k polské armadeé, ale zpozdili jsme se 0 12 hodin. Kdybychom byli pfesli o 12 hodin dfiv, mozna bychom
méli jiny osud. Chytla nas némecka vojenska policie. Napred jsme byli soustfedéni v Psczyiné v Polsku.
Bylo to den po vypuknuti valky. Do JaviSovic jsme se dostali mezi 1. a 2. zafim. Bylo to den po vypuknu-
ti valky. Do JaviSovic (kde se shodou okolnosti muj tatinek narodil) jsme se dostali mezi 1. a 2. zarim.

Z JaviSovic nas odvezli do Neubersdorfu, to byl sbérny koncentracni tabor, a z Neubersdorfu do Hlivic

- Gleiwitz. V Glivicich jsme byli asi tfi nebo ¢tyfi dny. Porad nas strezil wehrmacht, ne SS. U wehrmachtu
byly jakz takz lidské podminky. Z Glivic nas odvezli do Ravice. Ravi¢ byla obrovska polska véznice.

V Ravic¢i jsme byli do 26. fijna 1939, kdy byl sestaveny velky transport via Weimar - Buchenwald. To byl
strasny Sok. Nalozili nas do krytych vagon( jako dobytek, bylo nas tam 80-90 a po dvou nas svazali pro-
vazy zady k sobé. Tatovi se podafilo rozvazat uzel, uvolnili jsme se a potom jsme uvolnili i ostatni. Vezli
Vymaru alles raus, to uZ to zacalo, biti atd. Slapali jsme z Vymaru nahoru na Epersberg do Buchenwal-
du, kam jsme dorazili 28. fijna. Zfanatizovana hitlerjugend po nas plivala a hazela kamenim. Esesaci
nemocné, ktefi zlstali cestou do kopce stat, umlatili.

Nas transport mél zhruba dva a pul az tfi tisice lidi. V lagru bylo pfipraveno pét obrovskych vojenskych
stand. V nich byly tfipatrové palandy, dvé osoby dostaly dohromady jednu deku. Zastihl nas buchenwald-
sky podzim, mlhavy, destivy, bofili jsme se po kotniky do bahna. Kazdy den nas vyhnali do kamenolomu
a denné padesat, Sedesat, sedmdesat mrtvych jsme museli odnést do lagru. Dole nam nalozili kameny
a nosili jsme je nahoru. Lidé padali, Némci je utloukli, nebo jim vzali ¢epici, zahodili ji, a kdyz si pro cepi-
ci sli, tak je zastrelili.
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Dokonceni pfibéhu pro navazujici aktivity:

* Pan Artur prezil valku v téch nejhorsich lagrech béhem roku 1942 byl prevezen z Buchenwaldu do Ra-
vensbriicku, pak do Sachsenhausenu a na konci fijna spolu sv vétSinou ostatnich véznl do Osvétimi.
V Osvétimi se dostal do komanda SS-lazaret. Jeho povinnosti byly Uklidové prace, nikoliv oSetrovani
nemocnych. Mé na starosti Uklid v kancelafi, ambulanci, ¢ekarné, fliihrerbad, tzn. koupele pro dlstoj-
niky SS a pro Zeny, coz mu ziejmé zachranilo zivot. V lednu 1945 po evakuaci lagru byl transportovan
do Mauthausenu, kde se dockal osvobozeni. Po valce nikoho z rodiny nenasel, zUstal sam.

2.2.8 Obrazy k zapamatovani Historicky tvod - Pfiloha k 1.2.6
Vyvoj hranic na Tésinsku v letech 1918-1920 a v roce 1938

V roce 1918 se Rakousko - Uhersko rozpadlo na fadu tzv. nastupnickych stat(i, mezi nimiz bylo i Ce-
skoslovensko a Polsko. Obé zemé se vSak pfi stanovovani statnich hranic dostaly do sporu o strategicky
velice dulezitou oblast TéSinského Slezska, kde byl soustiedén tézky primysl a bohata nalezisté cer-
ného uhli. Jak Polsko, tak Ceskoslovensko se tohoto hospodéafsky vyznamného regionu nehodlaly vzdat.
Spravu veskerych statnich zaleZitosti v oblasti Slezska prevzal za ¢eskou stranu 30.fijna 1918 Zemsky
narodni vybor pro Slezsko se sidlem ve Slezské Ostravé; naproti tomu na polské strané se v TésSiné
ustavila Rada Narodowa Ksiestwa Cieszynskiego, ktera pozadovala pfipojeni celého TéSinka k Polsku.
Oba organy, jak Cesky, tak polsky , si tedy Cinily narok na Gzemi celého TéSinska, skute¢nou moc vSak
vykonaval kazdy z nich jen na ¢asti Gzemi.

2. listopadu 1918 doslo v Orlové k uzavieni dohody mezi Radou Narodowou a Zemskym narodnim
vyborem o prozatimnim rozdéleni kompetenci na sporném Gzemi. Tato provizorni dohoda byla nasledo-
vné upresnéna béhem 5. listopadu 1918 ve Slezské Ostravé. Tato dohoda upravovala spravu TéSinska
tak, Ze okres Frydek a Sest obci fryStatského okresu s prevahou ¢eskych ¢lend v obecnich zastupitelstev
bylo zac¢lenéno pod spravu ¢eskoslovenskou, téSinsky a bilsky okres pak spadal pod spravu polskou. Pro
ilustraci - pod polskou spravu tehdy spadal Bohumin, Dolni Lutyné, Karvinna, FryStat, Stonava, TéSin,
Tfinec, Jablunkov, Mosty u Jablunkova. Dohoda tedy nijak neurcovala pfisti hranice mezi Polskem a Ce-
skoslovenskem, konecné rozhrani¢eni mélo byt prenechano prazské a varSavské viadeé.

VarsSavska vlada zacala postupné ,,dohodu z 5.listopadu“ vzhledem k jeji vyhodnosti pro polskou stranu
uznavat za definitivni. Na konci listopadu 1918 se dokonce rozhodla své naroky na TéSinsko podpofit
tim, Ze vypsala celopolské volby do Ustavodarného sejmu na 26. leden 1919, a to i na TéSinsku. Toto
rozhodnuti zadsadné porusovalo Umluvu z 5. listopadu a ceskoslovenska vlada se rozhodla adekvatné
reagovat. Nejprve proti polskému rozhodnuti protestovala ve Varsavé a kdyz byl jeji protest odmitnut,
pozadovala v PafizZi obsazeni celého sporného Uzemi francouzskym vojskem. Po nelspésnych snahach
prazské vlady zabranit volbam do sejmu na TéSinsku diplomatickou cestou se situace na sporném Uze-
mi zaGala vaziné dramatizovat. Ceskoslovensko se rozhodlo prekazit konani voleb na TéSinsku vojenskym
zdsahem. Dne 23. ledna 1919 zahajilo Geskoslovenské vojsko pod vedenim podplukovnika Josefa Snej-
darka obsazovani Gzemi na vychod od demarkacni ¢ary. Proti postupujicimu ¢eskoslovenskému vojsku,
které mélo za Ukol obsadit predevSim celou uhelnou panev, Kosicko - bohuminskou drahu a nasledné
se dostat az k fece Visle, se vedle polské armady postavily také stovky narychlo zalarmovanych polskych
dobrovolnikl. Hned v prvnich stfetnutich se ukazala vétSi bojova zkusenost ¢eskoslovenskych legio-
narl, ktefi byli Iépe vyzbrojeni a méli pocetni prevahu. | pies houZevnaty odpor postupovaly ¢s. oddily
pres Bohumin, Frystat, Horni Suchou dal za demarkacni ¢aru smérem k Tésinu, z néhoz se Poléaci stahli.
primeéri.

0Od Unora 1919 se spor o Tésinsko presunul do PafiZe, kde byla 3. Gnora 1919 stanovena nova demar-
kacni ¢ara, probihajici priblizné podél KoSicko - bohuminské drahy; na polské strané tehdy zlistala Do-
ubrava, Fry3tat, Tésin, Dolni Zukov, Tfinec a Jablunkov, na Eeské pak Bohumin, Lazy a Karvinna. Ani tim
vSak nebyl problém sporného Gzemi vyreSen. Nasledovala fada slozitych a obtiznych jednani na mirové
konferenci v Pafrizi. Obé strany se snazily uplathovat narok na celé sporné (zemi a tyto naroky od{vo-
dnovaly véemi dostupnymi argumenty, kterymi méli byt presvédceni experti velmoci. Vitézné mocnosti
nebyly samozrejmé probihajicim sporem mezi novymi nastupnickymi staty nijak nadSeny a snazily se

0 co mozna nejrychlejsi uzavieni neprijemného téSinského problému. Jednani mezi ceskoslovenskymi

a polskymi zastupci v Praze a Krakové nepfinesla zadné vysledky a na sporném Gzemi mezitim zacalo
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opét vyrazné narlstat napéti. Klid nezajistilo ani rozhodnuti dohodovych mocnosti o plebiscitu, jehoz
podminky byly prazské i varSavské viadé predany na konci zafi 1919.

V ramci priprav plebiscitu se situace na TéSinsku zménila v témér nekontrolovatelné narodnostni
bésnéni, a to i presto, Ze klidny pribéh lidového hlasovani méla zajistit francouzska a italska vojska,
ktera obsadila celé plebiscitni Gzemi. Plebiscit se nakonec kvuli krajné vyhrocené situaci na TéSinsku
stal nerealnym a spor byl nakonec definitivné rozhodnut arbitrazi na konferenci velvyslanct dohodovych
mocnosti v belgickém mésté Spa 28.cervence 1920. Toto rozhodnuti akceptovalo hlavni ceskoslovenské
poZadavky - na jeho Gzemi zUstal uhelny revir a Zivotné dileZita Kosicko - bohuminska draha. Cesko-
slovenskeé republice pripadlo z rozdéleného Tésinska 1 272,8 km2 s 311 000 obyvateli; tato ¢ast pak
byla rozd&lena do soudnich okresti Slezska Ostrava, Frydek, Frystat, Bohumin, Jablunkov a Cesky T&sin.
Samotné mésto TéSin bylo hrani¢ni ¢arou rozdéleno na polskou a ¢eskoslovenskou ¢ast, a tento stav,

s vyjimkou let 1938 - 1945, trva dodnes. Pro oznaceni soudnich okrest Frystat, Bohumin, Cesky T&Sin
a Jablunkov pak Polaci zacali uzivat terminu Zaolzie (Zaolsi).

V roce 1938 napéti na TéSinsku opét vzrostlo. Rozhodujici podil na tom méla stupnujici se agresivita hi-
tlerovského Némecka a s ni souvisejici protiCeskoslovenska polska zahrani¢ni politika. Ta se v mnohém
inspirovala némeckym postupem vici CSR a nijak se jiZ netajila svymi snahami ziskat téSinsky region.
Vahavy postoj zapadnich velmoci a jejich snaha uklidnit Hitlerovu agresivitu vydanim ¢eskoslovenského
pohrani¢i Némecku povzbudila rovnéz Varsavu. Ceskoslovensko, opusténo svymi spojenci, a pod silnym
mezinarodnim tlakem nakonec pfijalo mnichovsky diktat a sva pohranicni Gzemi Némecku odstoupilo.
Na zacatku fijna 1938 bylo ¢s.pohrani¢i obsazeno némeckou armadou. Za této situace se rovnéz Polsko
rozhodlo vystupnovat sv(j tlak na prazskou vladu. Praha obdrzela polské ultimatum, které poZadovalo
okam?Zité staZeni ¢s. vojska a policie z Tésinska, jez mé&lo byt vydano Polsku. Vzhledem k tomu, Ze Ce-
skoslovensko bylo pIné zabrano evakuaci odstupovaného sudetského Gzemi, nemohlo se v danou chvili
dost dobre branit, a proto nakonec polskému tlaku ustoupilo. Dne 1. fijna 1938 Ceskoslovensko kapitu-
lovalo a pfijalo podminky polského ultimata.

Polska armada zacala 2.fijna 1938 obsazovat (izemi T&Sinska, nejprve byl zabran Cesky T&Sin a po-
stupné pak Polsko obsadilo Trinec, Jablunkov, Frystat, Karvinnou, Orlovou, Horni, Prostredni a Dolni
Suchou, Dolni Bludovice a nakonec 11. fijna 1938 Petfvald, Rychvald a Bohumin. Tim Ceskoslovenska
Cast Tésinska presla definitivné do polské spravy a toto Uzemi se docasné stalo jako tzv. ZaolSi soucasti
Polska. Ze soudnich okrestl Bohumin a Frystat byl utvoren polsky okres Frysztat a byvalé soudni okresy
Cesky Tésin a Jablunkov byly pfipojeny k polskému okresu Cieszyn; oba okresy potom spadaly pod kato-
vické vojvodstvi.

V roce 1945 bylo Gzemi Geskoslovenské ¢asti TéSinska opét priclenéno k obnovené Ceskoslovenské
republice.
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mosci Historyczne” 1992, nr 4.
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38. Urban Jan, Lichtenburkové

39. Vanicek Vratislav, Velké dé&jiny zemi koruny ¢eské

40. VIcek Emanuel, Cesti kralové I.

41. W kregu jezyka i kultury ziemi pszczynskiej. Materiaty z drugiej sesji naukowej zorganizowanej w Suszcu w dniach 12 i 13
listopada 1999 r., (red.) Synowiec H, Siuciak M, Katowice-Suszec 2000.

42. Wanatowicz M., Historia spoteczno-polityczna Gornego Slaska i Slaska Cieszyni-skiego w latach 1918-1945, Katowice
1994.

43. Wojewbdztwo Slgskie (1922-1939). Zarys monograficzny, (red.) Serafin F., Katowice 1996.

44. Zacek, Rudolf, ed. Slezsko v ceskoslovenskych-polskych vztazich 1918-1947. Opava. Slezsko Ustav CSAV. 1991.

45. Zahradnik, Stanislaw. Struktura narodowosciowa Zaolzia na podstawie spisow ludnosci. Trinec. Drukarnia HT. 1991.

46. Zemlicka Josef, Stoleti poslednich Pfemysloveti

47. Zemlicka Josef, Pfemyslovci, jak Zili, viadli, umirali
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3.2 Portraits of the contributing authors of Chapter 1

Monika Cseresznyak, PhD, born 1970, Szombathely (HU)

Graduated in History and German Language and Literature at the University of Szeged in 1994. She defended her PhD thesis
on “Art and Art Theory in the 1800s” in 2004. Since 1994 she has been working at the German Department at Berzsenyi
Déniel College (since January 2008 University of West Hungary). Her main research areas are: Art Theory of the Weimar Classi-
cism, The Concept of the Museum in the 1800s. She has participated in several European projects.

Nicole Ehlers, PhD, born 1970, Heerlen (NL)

Graduated in German Studies and Mass Communication at the University of Nijmegen. In 1997 she spent a year at the Univer-
sity of Frankfurt (Oder) researching German-Polish relations. From 1998 until 2002 she worked as project coordinator at the
Dutch National War and Resistance Museum in Overloon. In 1999 she started work on her PhD project, “The Bi-national City of
Eurode”, at the University of Nijmegen. Her dissertation was completed and published in 2007.

Since 2003 she has been working at the Volkshochschule Aachen, where she has been involved in various European and natio-
nal educational projects.

Harry Havekes, MA, historian and art historian, born 1964, Boxmeer (NL)

Studied teacher training (Dutch and History) at Gelderse Leergangen (now HAN) and graduated in 1985. Went on to study Hi-
story and History of Art at the University of Nijmegen and then followed post-graduate teacher training (highest level) in both of
these subjects, graduating in 1992. Since 1991, has been working as a teacher of History, History of Art, Cultural Studies and
Dutch in secondary schools. Since 2004, has been educational specialist in History and the History of Art at the University of
Nijmegen. Was author and editor-in-chief of Pharos, a series of coursebooks on active and independent learning, with particu-
lar respect to Active Historical Thinking. Since 2007, has been engaged in research into the historical thinking of/by students
(16-18 years old) and its didactical implications for education.

Fer Hooghuis, MEd, born 1954, Nijmegen (NL)

Studied teacher training in Geography and History at the Gelderse Leergangen in Nijmegen (now HAN) and then studied post-
graduate teacher training for the highest level (MEd) at Fontys Hogescholen in Tilburg.

From 1978 to 1999, he worked as a Geography and History teacher at various secondary schools in Arnhem. In addition, he
worked on various projects for the Dutch Institute for Curriculum Development (SLO) and the Dutch Institute for Educational
Measurement (CITO). Since 1999, has worked as a teacher trainer (Geography) at the Hogeschool van Arnhem en Nijmegen
and since 2006 as educational specialist at the University of Nijmegen.

Has been editor for the Geo-aktueel magazine and author and editor-in-chief of Atlantis, a teaching method used in schools.
Is an executive member of the education section of the Royal Dutch Geographical Society (KNAG)

Ronald E.A. Nolet, Associate Professor, born 1954 in Ubach over Worms (NL). Studied and graduated (MA) in History and Social
Sciences in 1982 at the University of Bergen, and completed a Masters Degree in Social Geography at the University of Oslo, Nor-
way in 1992. He taught Social Sciences and History in secondary schools in Oslo from 1983 to 1995. In 1996 he was appointed
as scientific researcher and teacher trainer in Social Geography and History at the University College of Volda. From 1997 to 2000
he was project leader for a national research project on Crime Prevention in Norwegian schools, initiated by the Crime Prevention
Council of Norway (Ministry of Justice). In 2000 he was appointed as scientific researcher and teacher trainer at the University
College of Halden, Norway. From 2000 to 2003 he worked on the Thinking Skills Norway (TT-NOR) project in cooperation with the
University of Newcastle-upon-Tyne (TT-NEW, GB). He is the author of a number of national and international publications and artic-
les on Crime prevention in Norwegian Schools, Pedagogical Didactics and teaching practices in Geography and Social Science and
has written textbooks for higher education in Geography. He was appointed as Associate Professor in 2002.

Jiri Tuma, MA, born 1974, Brno (CZ)

Graduated in History and Pedagogy at the Silesian University of Opava in 1998

From 1998 to 2004, he worked as a teacher of History and Geography.

Since 2004 he has been working at KVIC Novy Jicin (Regional Educational Establishment Novy Jicin, WS Karvina), coordinating
the education of teachers and educational projects. Since 2006 he has been giving seminars in History and Methodology to
History classes.

Jan de Vries, MA, historian, born 1955, Erica (NL)

Studied History at the University of Nijmegen, graduated in 1985. Since 1982, has been employed as a teacher of History and
educational specialist in various positions in schools and at the University of Nijmegen.

Has been author and editor-in-chief of Sfinx, a series of coursebooks on active and independent learning, with particular re-
spect to Active Historical Thinking. In 2006, he received the award of Ruyterprijs from the Dutch Association of History Teachers
for special services to the teaching of History.

Juul Willen, MA, sociologist, born 1955, Geleen (NL)

Studied Educational Sociology at the University of Nijmegen, graduated in 1980. Since 1978, has worked in various teaching
posts in secondary and vocational schools. In addition, has been employed as educational specialist at the University of Tilburg
and is currently working in a similar position at the University of Nijmegen.

As senior trainer is affiliated to the School voor de Toekomst (School of the Future) in 's-Hertogenbosch, mainly in the field of
assessment and examination, hands-on teaching and curriculum development. In addition, is trainer in various didactical pro-
grammes for staff at ROC Koning Willem | College and basic didactics for unqualified teachers following an in-service, fast-track
teacher training programme.
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3.3 Regional Part Authors

Maria Szostak, PhD, born in Myszkoéw (Poland), a graduate of the History Department of Silesian University, 1979. Her PhD
dissertation (2004) has an empirical character and deals with regional and local history. She is a history teacher in Bolestaw
Chrobry grammar school in Pszczyna. She is also a teacher adviser for history teachers in Pszczyna region. She is interested in
history didactics and regional education, on which she has written several articles.

Maria Szostak ur. W Myszkowie. Ukoriczyta studia magisterskie z historii na Uniwersytecie Slaskim w 1979 r. W 2004 r. uzyska-
ta tytut doktora nauk humanistycznych. Praca doktorska miata charakter empiryczny i dotyczyta znajomosci historii regionalnej i
lokalnej wérdd ucznidw oraz jej uwarunkowan. Jest nauczycielem historii w | Liceum Ogélnoksztatcgcym im. Bolestawa Chrobre-
go w Pszczynie. Pemni jednoczes$nie funkcje doradcy metodycznego dla nauczycieli historii w powiecie pszczynskim. Interesuje
sie dydaktyka historii i edukacjg regionalng. W tych dziedzinach posiada kilka publikacji.

Maria Latka, MA, born in Bielsko-Biata (Poland), a graduate of the English Language Department of Jagiellonian University in
Krakéw. Since 1991 a teacher trainer for teachers of English in Bielsko-Biata Region; an authoress of an English course book
for secondary school students and several articles on English language teaching methods, a coordinator of other European
educational projects in the Regional In-Service Teacher Training Centre in Bielsko-Biata, where she is based.

Maria Latka, ur. W Bielsku-Biatej, magister filologii angielskiej UJ w Krakowie. Od 1991 nauczyciel-konsultant w Regional-

nym OSrodku Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Bielsku-Biatej; autorka podrecznika do nauki jezyka angielskiego dla szkét
Srednich oraz artykutéw w ogblnopolskiej prasie branzowej n/t nauczania jezyka angielskiego. Koordynator innych europejskich
projektow edukacyjnych w RODN ,WOM”.

Kamila Roszak, lic., born 1978, Czeski Cieszyn (CZ)

Graduated in English at the Teacher College of Foreign Languages in Cieszyn, Poland in 2002.

Since 2002 she has been working as a teacher of English at a Primary School in Czeski Cieszyn. In 2004 she has become a
teacher of drama and photo club. Since 2006 she has been a coordinator of SVP.

Kamila Roszak, lic., narozena 1978, Cesky T&8in (CZ)

Vroce 2002 ukoncila studium anglictiny na UCitelském kolegiu cizich jazyk( v Cieszynie v Polsku. Od roku 2002 pracuje jako
ugitelka anglického jazyka na ZS s pol. jaz. vyug. v Ceském Téiné. Od roku 2004 vede divadelni a fotograficky krouzek. Od roku
2006 je koordinatorem SVP.

Jifi Tama, Mgr, narozen 1974 v Brné (CZ)

V roce 1998 ukoncil studium historie a pedagogiky na Slezské univerzité v Opaveé. Od roku 1998 do 2004 pracoval jako ucitel
déjepisu a zemépisu na zakladni Skole. Od roku 2004 pracuje v organizaci KVIC Novy Ji¢in (pracovisté Karvina) jako organizator
daliho vzdélavani pedagogickych pracovniki. Je koordinatorem Krajského poradniho sboru pro oblast “Clovék a spoleénost” a
vzdélavacich projektd. Od roku 2006 vede i vlastni metodické seminare pro ucitele déjepisu zamérené na aktivni metody vyuky.

Jiri Tuma, MA, born 1974, Brno (CZ)

Graduated in History and Pedagogy at the Silesian University of Opava in 1998

From 1998 to 2004, he worked as a teacher of History and Geography.

Since 2004 he has been working at KVIC Novy Jicin (Regional Educational Establishment Novy Jicin, WS Karvina), coordinating
the education of teachers and educational projects. Since 2006 he has been giving seminars in History and Methodology to
History classes.
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3.4 Project partners

Volkshochschule Aachen -

Das Weiterbildungszentrum

Community Centre of Adult and Further Education
Peterstrafie 21-25

D-52062 Aachen, Germany

www.vhs-aachen.de

General information on type of education / institution

The Community Centre of Adult and Further Education Aachen is an authorised centre for continuing
education for the city of Aachen. It is a non-profit organisation with a public legal status. It offers a var-
iety of activities within the area of general and professional continuing education.

A total of 120 people are employed (= 80 full-time employees).

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

There are three main fields in which the Volkshochschule (VHS) Aachen singles itself out: the first is

the field of second-chance education; the second is the field of advanced vocational training, including
data-processing and computer applications; finally, there is a very extensive language programme, with
a strong emphasis on the German for foreigners course. In addition, there are programmes in the field
of political and cultural education, physics and technology, medicine and health, dance and movement,
and much more. Of particular interest is the VHS observatory in the city which provides opportunities for
observing the planetary system.

In addition to the regular semester programme from September to June, the VHS offers special courses
during the summer school holidays. Furthermore, tailored training programmes are available for compa-
nies and other institutions.

Approximately 60,000 students, from nearly 70 nations (of whom 70% are women), attend courses,
seminars, lectures and study trips at the VHS annually.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

The VHS Aachen is experienced in organising in-service training for teachers in the German-Dutch-Bel-
gian border region. The seminars deal with historical topics that concern the border regions as a whole.
An integral part of these in-service training programmes are visits to places of informal education.

An important reason for the involvement in cross-border cooperation is that peaceful co-habitation in
the border region can only be made possible through an understanding of each other’s historical back-
ground, since conflicts in the past are still having an influence on relations today. A major concern for
the VHS Aachen is the regional history of World War Il and how this memory is kept alive. This is only
possible by involving our neighbours who suffered greatly from the German occupation in the period
1940-1945.

Recently, the VHS also started participating in cross-border projects that have been financed by the
European Union: Interreg, Citizenship, Grundtvig, and Comenius.

Nyugat- Magyarorszagi Egyetem,
Savaria Egyetemi Kozpont
University of West-Hungary
Berzsenyi tér 2.

H-9700 Szombathely, Hungary
www.bdf.hu

www.nyme.hu

General information on type of education / institution

The University of West-Hungary (formerly Berzsenyi Daniel College) is a major institute of higher edu-
cation in the Western Transdanubian region. With a history of over 50 years, higher education in Szom-
bathely has given tens of thousands of highly trained professionals access to education, science, and
public administration. Its departments and scientific staff have established cooperative programmes
with various colleges and universities within Hungary and abroad. The college’s infrastructure is con-
stantly expanding and being updated.
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These days, higher education in Hungary is facing new challenges. Following the recommendations
of the Bologna process, the University of West-Hungary hopes to offer Bachelor, Master and doctoral
tuition too. In accordance with the European concept of Univesitas, it is our aim to adopt a thoroughly
student-centred approach.

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students
At present, the University offers programmes at undergraduate and graduate levels, as well as adult and
continuing education.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

The University (College) is a major institution of a city in a border region, so cross-border cooperation
has always been a priority. The University of West Hungary participates in various programmes funded
under different European programmes, such as Tempus, Erasmus, Grundtvig, Comenius, Ceepus and
also develops bilateral cooperation with corresponding institutions in neighbouring countries.

Hogskolen i @stfold
@stfold University College,
Remmen,

N-1783 Halden, Norway
www.hiof.no

General information on type of education /

institution

@stfold University College offers 60 subjects of study in three regional cities - Fredrikstad, Halden and Sarps-
borg, all located in the south of Norway, close to the border of Sweden. @stfold University College has 450
staff members and offer a range of bachelor degree programmes and a several master degree programmes.

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

The @stfold University College consists of six (6) faculties: Norwegian Theatre Academy, Faculty of Bu-
siness, Languages and Social Sciences, Faculty of Computer Sciences, Faculty of Education, Faculty of
Engineering

Faculty of Health and Social Studies. @stfold University College offers a number of courses that can be
studied as part of a university degree.

@stfold University College participates in a number of international co-operation programmes within
LLP/Erasmus and Nordplus. We have bilateral agreements with European, American, Canadian and
Australian universities. Norway has adopted the ECTS credit and grading system and the studies are
internationally compatible.

The @stfold University College has approximately 4,000 students.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

The natural hinterland for staff and students at the @stfold University College is the border region in

the south of Norway, including students from the neighbouring country of Sweden. There are and have
been many cooperative ventures between the @stfold University College and the neighbouring country of
Sweden in educational, environmental, health and technical fields, especially in the border region. This
includes cooperation between kindergartens, primary and secondary schools, health organisations in
the northern part of Ggtaland (Sweden) and the @stfold University College (Norway).

Instituut voor Leraar en School - Radboud Universiteit Nijmegen
Institute for Teacher and School - Radboud University Nijmegen
Secretary: Room €20.18

Erasmusplein 1

NL- 6525 HT Nijmegen, The Netherlands
www.ru.nl/ils/over_het_ils/inleiding/

General information on type of education / institution

The institute is a post-academic authorised education centre for teacher training in 18 domains for
secondary education. Students must obtain this degree, after their Masters, to get certification as a
teacher in the Netherlands. The institute has about 40 employees (about 21 full-time places).
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Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

The institute has three main objectives:

- educating and certifying new teachers for secondary education in the Netherlands

- research and publications on education (domain-specific and general learning psychology)
- training of teachers in the field through post-academic courses

Objective to participate in Cross Border Cooperation

- To learn about the specific possibilities for informal learning and cross-border learning. We have been
responsible for introducing the thinking skills to the project and we are interested in combining this
with the other two aspects.

- To learn about the educational programmes and methods of other participants, especially non-school
related partners, such as museums and places of informal learning

Literaturhaus Mattersburg

House of Literature in Mattersburg
Waulkalande 2

A-7210 Mattersburg, Austria
www.literaturhausmattersburg.at

General information on type of education / institution

The House of Literature in Mattersburg (a small town in the eastern part of Austria) works as a non-profit
organisation and is the main institution that deals with issues about literature in Burgenland and the
Austrian/Hungarian and Slovakian border region. 3 Persons are employed, all of them part-time.

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

Readers, writers, teachers, parents and children - just people who like to read, write and discuss the
fundamental questions of literature and life - meet at the Literaturhaus Mattersburg. Since 1994 this
centre has been dealing with current issues about literature, culture, language and everyday life. It is
located in the small Austrian town of Mattersburg near the border to Hungary and 70 km distant from
Vienna. The Literaturhaus Mattersburg organizes readings, discussions, workshops for writers, writing
groups for adults and children, exhibitions and cultural programmes for children, schools and adults. It
has a small public library with about 5500 books dealing with such subjects as Austrian contemporary
literature, language of minorities and ethnic groups, history, the changes of European culture or living
and learning in European Border Regions.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

For 15 years, the Literature House has been organising partner projects with institutions of adult edu-
cation and cultural institutions in the Austria/Hungary/Slovakia border region, for example, the Project
“Literaturfahrt”, together with the Osterreichbibliothek in Szombathely or the project “kinderwelten”.
Crossing borders is a key thematic objective and is likewise significant with respect to our way of wor-
king: we act as a mediator between culture (especially literature) and education in a very special and
interesting European border region and we deal with a very wide and open concepts in literature.

Arbeitsstelle Europaische Integration und
politische Bildung - EURIPOL der AGORA
Politische Bildung

Institut fiir Sozialwissenschaften

Carl von Ossietzky Universitat Oldenburg
Postfach 2503

D-26111 Oldenburg, Germany
www.uni-oldenburg.de

General information on type of education / institution

The Carl von Ossietzky University Oldenburg is in the far north-west of Germany and maintains close
relations with the University of Groningen in the Netherlands. The Arbeitsstelle EURIPOL of the Institute
for Social Sciences was established in the 1980s to strengthen the European focus of political science
and political education in fields of research, cooperation, development of learning materials, teacher
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education and teacher training. It is part of the Agora Political Education headed by the Professor for the
Didactics of Political Education, Dr Dirk Lange.

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

There are three main fields of activities within the scope of the Arbeitsstelle EURIPOL in the Agora
Political Education. First of all, there is the deputy head of EURIPOL, Markus W. Behne, responsible for
giving lectures on the political system of the European Union or on certain fields of research in European
integration and its theory and on work on innovative learning materials with Europolitical

topics with students. The second field is cooperation with institutions in the region and in European
countries on such subjects as citizenship education, research and development of Europolitical
didactics and learning materials.

Thirdly, the deputy head of EURIPOL is also the partner for vocational training institutions with regional,
national and European partners for schools and teachers, as well as public services from states and
federal states.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

AGORA and EURIPOL have experience in democratic citizenship education in many contexts, both natio-
nally and internationally. As far as direct contact in Cross Border Cooperation is concerned, we aim to
bring our strengths in this area into a wider European network of cooperation.

Conversely, AGORA aims to apply developments and experiences of Cross Border Cooperation in educa-
tional settings with students - especially those who wish to build on their knowledge as teachers - and
in vocational training programmes.

Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli “WOM”
Regional In-Service Teacher Training Centre

ul. Komorowicka 48,

PL-43-300 Bielsko-Biata, Poland
www.wommbb.edu.pl

General information on type of education / institution

The In-Service Teacher Training Centre “WOM” is an authorised centre for in-service training of teachers
for primary, lower-secondary and higher-secondary schools of all types and all subjects in the Bielsko-
Biata region, which encompasses five provinces. It is a state-owned institution.

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

The main tasks and activities of the centre are:

- mentoring services for teachers, school managers, regional education management staff, local
government representatives responsible for education in their respective provinces

- co-ordinating and assisting the activities of mentors affiliated with the centre

- assistance in the implementation of educational reforms within schools and other educational
institutions

- conducting certified courses as well as in-service training in the form of workshops, seminars and
conferences

- assisting teachers in getting promotion

- introducing and conducting e-training for teachers and management staff

- assisting teachers in implementing newly-acquired teaching skills, methods and techniques

- providing digital and printed information and publication services

- face-to-face mentoring

- conducting The International Mathematics Contest “Kangaroo” for schools

- organizing and conducting The National English Language Contest “Fox” for schools

- editing a monthly journal for nursery school teachers

There are 19 in-service teacher trainers employed and 40 affiliated mentors.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

For many years, the centre has been organizing in-service training in cooperation with institutions of in-
formal education on both sides of the border and also with Czech in-service teacher training centre. The
meetings deal with historic and cultural issues emphasising the common heritage. The reason for the in-
volvement in cross-border education is the fact that it enables relations and similarities to be perceived
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in the border region and therefore teaches tolerance and acceptance as well as overcoming hostility,
myths and stereotypes. It helps to develop new, prejudice-free, historical awareness. It enables difficult
political history to be understood from the perspective of an individual’s experiences. It also constitutes
the basis for nationwide education on both sides of the border.

Vas Megyei Mizeumok Igazgatosaga -

Savaria Miizeum

Vas County Museums’ Directorate - Savaria Museum
Kisfaludy Sandor utca 9.

H-9701 Szombathely, Hungary
www.savariamuseum.hu

General information on type of education / institution

The key responsibilities of Vas County Museums’ Directorate are preservation, research and communi-
cation, relating to public education. As an integrating institution, Savaria Museum hosts the Directorate
of a network of 17 institutions, such as museums or museological exhibitions and collections in Vas
County.

A total of 106 people are employed (= 101 full-time employees).

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

The spectrum of services of the Directorate include permanent, temporary and travelling exhibitions and
their promotion. Publications, information brochures and catalogues are published for professionals and
the general public, as well as various guides and workshops, relating to museological presentations and
collections. Museumpedagogy is a project in its own right, organised by the Directorate, providing regu-
lar information to schools about programmes and these are published in promotional materials for local
and county functions and also via internet.

Approximately 125,000 visitors (of whom 35% are students) attend the exhibitions, workshops and
courses at the museums in Vas County.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

Savaria Museum is one of the most prestigious museums in Vas County, looking back on a long history
since its foundation in 1908. Cross-border activities of Vas County Museums’ Directorate aim to show
visitors and students how to learn from the museum actively, by creating exhibits for cultural meanings,
ideas and concepts from different periods of this region. Nowadays, the chance for common projects
with museums and other institutions has improved considerably since the “Iron Curtain” was lifted.

In view of the collections, our interest focuses specifically on the territory of the historical Vas County
and Western Hungary, including neighbouring countries - Austria and Slovenia - in the border region.
The participation of the Directorate in cross-border projects and museological activities has been finan-
ced by the European Union (e.g. Culture 2000, Interreg, Comenius) and the Hungarian government (e.g.
NKA, NCA).

Burgenlandische Forschungsgesellschaft - BFG
Research Society Burgenland - RSB

Domplatz 21

A-7000 Eisenstadt, Austria
www.forschungsgesellschaft.at

General information on type of education / institution

The Research Society Burgenland (Burgenlandische Forschungsgesellschaft / BFG) was founded in
1987 as a private non-profit organisation in Eisenstadt, the capital of the Austrian federal province of
Burgenland. The BFG is an interface between (educational) research and its translation into (regional)
education activities. Lifelong learning and its meaning for regional adult education, education for active
citizenship and gender studies related to labour market and qualification are the main aspects of the
work.

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students
Since Austria joined the EU in 1996, the BFG has taken part in various EU programmes, mainly the
former Socrates programme. In the course of its work, the BFG participates as coordinator or partner
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in a range of regional and transnational projects, organises conferences, lectures and workshops, and
publishes brochures and other publications.

Objective to participate in Cross Border Cooperation

Burgenland is one of the nine federal provinces of Austria situated in the east of the country and with
borders to Slovakia, Hungary and Slovenia. Since the fall of the Iron Curtain, and more recently, since
the accession of Hungary and Slovakia to the European Union, special attention has been paid to cross-
border cooperation in the Austria-Hungary-Slovakian border region. In the context of the question of
the role border regions may play in the process of European integration, the focus lies with developing
common structures and networks in non-school based education and in the area of lifelong learning.
The aim is to accelerate the process of cross-border cooperation in the Burgenland-Hungary-Slovakian
border region and to build up information and communications networks. This can be achieved through
the organisation of contact meetings, study trips, workshops, seminars and conferences. This is inten-
ded to create a basis upon which to plan the implementation of transnational pro-jects in the future.

Krajskeé zarizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikii
a informacni centrum, Novy Jicin, odloucené pracovisté Karvina
Regional educational establishment Novy Jicin, WS Karvina
Stefanikova 7/826

CZ-741 11 Novy Jic¢in, Czech Republic

www.kvic.cz

General information on type of education / institution

KVIC - Contributory organisation (Semi-autonomous Public Agency founded by the Central State Authori-

ties) of Moravian - Silesian region was established on 1 January 2004. The goals of KVIC are:

- to provide the teaching staff in all schools and school organizations with further education - there
are six separate locations: Novy Ji¢in, Karvina, Ostrava, Frydek-Mistek, Opava, Krnov),

- to keep the school materials on methodology, administration of school and other school organisa-
tions,

- to keep individuals informed about new trends and approaches in education

- to coordinate supporting programmes for schools and other school organisations, developmental
programmes and projects

Description of organisation: objectives, programmes, products, clients, students

The educational programmes offered by the organisation have received accreditation from the Ministry
of Education Youth and Sports (approximately 800 educational programmes with accreditation; 4 - 250
hours of workshops). In 2007 1,048 workshops with 20,259 participants) took place.

Educational programmes for kindergartens, primary and secondary schools.

Equality of opportunities in education; Support of a healthy lifestyle development; Key competences for
teachers; Technical communication; Effective school leadership; Language communication; High quality
of modern education; Branch activities (in all subjects).

The seminars are aimed at creating school-based educational plans, implementing new forms of active
teaching, developing cross-subject relations and integrated teaching.

The seminars are chosen according to the needs and requirements of individual schools. KVIC Novy Ji-
¢in also organises specialised and qualification studies: Studies for assistant teacher, Studies for school
heads, Pedagogical Studies .

One of the main activities of the organisation is working on ESF educational projects (e.g. Chance, Edu-
net, Euromanager, etc.)

Objective to participate in Cross Border Cooperation

KVIC offers its services to all schools in the region, also for teachers in Polish-language schools. The-

re are 34 kindergartens, 25 primary schools and 7 secondary schools with Polish-language teaching.
Project Comenius 2.1 ‘Living and learning in borders regions’ is the first international project of its kind,
which helps to establish cooperation with schools in Poland. As a result of this cooperation, KVIC has
organised seminars lead by lectures from Poland, as well as from Slovakia. There were some seminars
aimed at teaching the history of border regions, namely the Czech - Polish border region.






